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1. Снижение языковой тревожности (Anxiety Reduction): 85%
Это самый высокий показатель. Студенты отмечают, что ИИ — это «без-

опасное пространство». В отличие от общения с учителем или носителем, 
при диалоге с искусственным интеллектом исчезает страх совершить ошиб-
ку или выглядеть глупо. Это напрямую способствует развитию беглости 
(Fluency).

2. Скорость речевой реакции (WPM — Words Per Minute): 65%
Благодаря возможности практиковаться ежедневно по 15–20 минут, 

средняя скорость подбора слов и построения фраз у студентов увеличива-
ется более чем в 2 раза по сравнению с теми, кто практикует диалоги только 
на уроках 2 раза в неделю.

3. Активация пассивного словаря: 75%
Искусственный интеллект в диалоге использует контекстуальные сино-

нимы. Студент, видя знакомые слова в новых ситуациях, быстрее переводит 
их из пассивного запаса в активную речь.

4. Уверенность в общении: 80%
Регулярная симуляция реальных ситуаций (заказ кофе, интервью, жало-

ба в отеле) создает «эффект привыкания», что позволяет студенту чувство-
вать себя увереннее в реальной среде.

Можно рассмотреть основные стратегии (методики) использования ис-
кусственного интеллекта при составлении диалогов. [7, стр. 23]

Рис. 4. Статистика эффективности развития диалогических навыков
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А. Ролевые игры (Role-play Simulation). Вы просите ИИ принять опреде-
ленную роль и инициировать диалог.
	 Пример задания: «Представь, что ты — HR-менеджер в Google, а я — 

кандидат на должность робототехника. Проведи со мной интервью». 
Данный диалог был создан с помощью https://new-chat-ai.synergy.ru/
chat

HR: Hello! Thanks for applying. I'm Nick, from Google. Ready to talk?
You: Yes, I am!
HR: Great! Can you tell me a little bit about what you like to do in robotics?
You: I really enjoy building small robots. I like programming them to do simple 

tasks, like following a line or picking up objects.
HR: Cool! What kind of robots have you worked with?
You: I built a robot that cleans the floor, sometimes.
HR: And what software or skills do you use for your robots? Can you tell me?
You: I know how to code a little in Python, and I use a robot kit.
HR: Why do you want to work at Google?
You: I like Google's robots! And I want to learn more about robotics.
HR: Do you like working with other people?
You: Yes, I do. I helped my friend build a robot for a school project.
HR: Excellent. Do you have any questions for me?
You: No I don`t.
HR: Thank you! We will contact you soon. Goodbye!
You: Thank you! Goodbye!

Б. Сценарные «ветки» (Branching Dialogues). ИИ может создавать ситуа-
ции выбора, где от реплики студента зависит дальнейший сюжет.
	 Пример задания: «Давай разыграем ситуацию: два студента выбира-

ют в какую кофейню пойти: один предлагает — в ту, где бариста- че-
ловек, другой — где бариста-робот».

Общение с чат-ботом является симулятором спонтанной диалогиче-
ской речи, что является эффективной тренировкой для развития умения 
спонтанно участвовать в диалоге. Боту можно задать любую роль, любимо-
го супергероя или ровесника с определёнными манерами речи или типом 
личности. Такой метод обучения диалоговой речи поможет замотивировать 
чаще практиковать диалогическую речь и меньше находиться в состоянии 
стресса. [8, стр. 115]
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Anna: Hey Ben! I need coffee. Do you want to go grab some?
Ben: Yeah, sure! I want coffee too. Where should we go?
Anna: There's a new place near here. It has a person making the coffee.
Ben: A person? Hmm… I saw a place with a robot barista too.
Anna: A robot? Really? Does it make good coffee?
Ben: I don’t know, but it’s probably faster and cheaper! What do you think?
Anna: Maybe. But I like the feeling of someone making coffee, you know?
Ben: True. But the robot doesn't complain about long lines!
Anna: Okay, let's try the human coffee shop today. Maybe next time, the robot?
Ben: Sounds good to me! Let’s go! I want that caffeine!

В. Режим «Учитель-Помощник» (Scaffolding). ИИ не просто говорит, 
но и помогает студенту строить фразы.
	 Пример задания: «Давай поговорим о будущем робототехники. Если 

я ошибусь, исправь меня в конце сообщения и предложи 2 слова, ко-
торые помогут мне продолжить мысль».

"I think in the future, robots will be very smart and helpful. They will do 
a lot of things for us, like cleaning the house and driving cars. Maybe even 
making food!

o	 (Prediction 1 — Correct): Robots will certainly be everywhere in factories 
to help with production. This will make products cheaper to buy.

o	 (Prediction 2 — Partially Correct): Robots will definitely do more 
medical tasks, for example, small robots to help with surgery.

o	 (Prediction 3 — INCORRECT): Humans will be able to live forever 
thanks to robot doctors that can fix our bodies perfectly.

o	 (Prediction 4 — Correct): We'll also see robots in space to explore new 
planets and the moon.

o	 (Prediction 5 — INCORRECT): In 2050, all teachers will be robots.
o	 (Prediction 6 — Correct): Some robots will work as security, checking 

things, to keep us safe in public places and buildings.
o	 (Prediction 7 — Partially Correct): Personal robots will be like friends to 

people and help keep elderly people company."

3. Конкретные промпты для практики

Пример задания 1: "Act as a grumpy car mechanic. I will try to explain what’s 
wrong with my robot-car using simple English. Use slang and be a bit impatient." 

You: Hey, um... my car... it's a robot-car. It... makes a weird noise.
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CM: Weird noise, huh? What kind of noise, ya goof? Like a duck quackin'? 
Let's get to the important part.

You: No! More like... a screech. And the wheels... well, they don't move so 
well.

CM: Wheels don't move? (Sighs) Alright, alright. Describe the screech — is 
it all the time? Just when ya turn? Is it inside of the engine?

You: Uh, yeah. The noise... is when I try and drive. It's from everywhere it 
seems! And the wheels are slower than before.

CM: (Rubbing his temples) Slower? Than what, a snail race? Look, kid, you 
checked the battery?

You: No, but the dashboard says it is good!
CM: Dashboard! Bah! Bring the damn thing in here and I'll take a look at 

all the sensors. I'll tell you what is wrong. And don't waste my time with no 
nonsense.

You: Okay, okay! When should I bring it?
CM: Tomorrow morning. 8 AM. Don't be late! And get a coffee.

Пример задания 2: "Let's discuss neural networks. Use at least 5 words 
from this list: dataset, backpropagation, accuracy, weights, layer. Ask me 
questions."

You: Excuse me, teacher! I'm studying neural networks. They seem difficult!
Teacher: Don't worry! It takes time. What are you struggling with? Do you 

have any questions?
You: Well, I read that a neural network needs a dataset of information. 

What is a dataset exactly?
Teacher: A dataset is just a collection of data. Think of it like a big book of 

examples. The network learns from it.
You: Ohhh, I think understand. I also heard about "backpropagation". 

What is that?
Teacher: Backpropagation is how the network learns from its mistakes. 

It adjusts something called the weights.
You: Weights?
Teacher: Yes! The weights are how important each thing is in the network. 

If the accuracy is low, they change.
You: So if the accuracy is low — it makes changes?
Teacher: Exactly! It changes the weights in each layer to try to improve. 

Does that help?
You: Yes! Thank you very much!
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4. Интеграция с функциями бота. Для максимального эффекта в из-
учении языка используйте технические возможности бота. [9, стр. 57]:

1.	 Голосовые сообщения: Вы можете отправлять аудиосообщения (и по-
лучать голосовые ответы). Это тренирует не только письмо, но и ау-
дирование и произношение. 

3.	 Перевод и объяснение: если Вы не понимаете фразу ИИ, вы може-
те воспользоваться функцией «Recognize» или «GPT Vision» в меню  
фоторедактора (если пришлете скриншот). [10, стр. 20]

Заключение 
Обучение диалогической речи у студентов среднего профессионального 
образования является ключевым аспектом формирования их коммуни-
кативной компетенции и профессиональной подготовленности. В про-
цессе обучения важно развитие умений свободно использовать речевые 
штампы, понимать и быстро реагировать на высказывания собеседника, 
а также строить реплики, побуждающие к дальнейшему диалогу. Мето-
дика обучения включает дедуктивный и индуктивный подходы с ис-
пользованием диалогов-моделей, максимально приближенных к про-
фессиональным речевым ситуациям, что способствует практическому 
овладению языком и мотивации к его изучению.

Особое внимание уделяется игровым и интерактивным методам, 
таким как вопросно-ответные форматы, дебаты, кейс-технологии и ис-
кусственный интеллект, которые активизируют речевую деятельность 
и расширяют лексические и фонетические навыки студентов. Диалоги-
ческая речь рассматривается как процесс совместного речевого твор-
чества, где успешное общение зависит от речевого поведения обеих 
сторон, и требует от студентов инициативности и навыков ведения диа-
лога. Организация самостоятельной работы и использование аутентич-
ных текстов способствует углубленному освоению диалогической речи.

Искусственный интеллект революционизирует тренировку диалого-
вой речи, предлагая персонализированные, доступные и эффективные 
практические методы. Эти техники позволяют преодолевать барьеры 
традиционного обучения, повышая уверенность учащихся. Искусствен-
ный интеллект обеспечивает круглосуточную практику в безопасной 
среде без осуждения, мгновенную обратную связь по произношению, 
грамматике и стилю, а также адаптацию к уровню ученика. 
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Искусственный интеллект имитирует реальные сценарии (например, по-
ход в кофейню или собеседование), мягко корректируя ошибки в контексте.

Таким образом, обучение диалогической речи в среднем профессио-
нальном образовании не только развивает речевые умения, но и формирует 
социальные навыки, необходимые для профессионального и личностного 
общения, что делает процесс образования более эффективным и ориенти-
рованным на реальные жизненные и профессиональные ситуации.� 
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Аннотация
В публикации обозначена роль домашнего эксперимента по хи-
мии как одного из средств реализации образовательных стандартов 
в средней общеобразовательной школе. Авторами выделены ключе-
вые требования и ряд ограничений, связанных с особенностями про-
ведения данного вида эксперимента при решении учащимися позна-
вательных задач прикладного характера. На конкретных примерах 
показаны отдельные приёмы организации домашнего эксперимента 
в условиях повседневной жизни.

Ключевые слова: химический эксперимент, домашнее задание, 
домашний эксперимент, самостоятельная работа, функциональная 
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Постановка проблемы 
«Федеральный государственный образовательный стандарт основного 
общего образования» (далее — ФГОС ООО) и «Федеральный государ-
ственный образовательный стандарт среднего общего образования» 
(далее — ФГОС СОО) ориентируют на потребность в формировании 
у учащихся средней общеобразовательной школы системы знаний 
и умений, опыта собственной деятельности, реализуемых в конкретных 
ситуациях. Реализация обозначенных нормативных документов пред-
полагает со стороны обучающихся «овладение универсальными учеб-
ными познавательными, базовыми логическими и исследовательскими 
действиями» [1-2], которые связаны с решением познавательных задач 
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of the requirements of the current 
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Abstract
The publication outlines the role of home chemistry experiments as one of 
the means of implementing educational standards in secondary schools. 
The authors have identified key requirements and a number of limitations 
related to the specifics of conducting this type of experiment when stu-
dents solve cognitive tasks of an applied nature. Specific examples show 
individual methods of organizing a home experiment in everyday life.

Keywords: chemical experiment, homework, home experiment, indepen-
dent work, functional literacy, cognitive task.
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не только учебного, но и повседневного, характера. В результате речь 
идет о формировании у выпускников естественнонаучной функцио-
нальной грамотности [3-7]. 

С методической точки зрения в данном отношении, на наш взгляд, 
особый интерес представляет организация домашнего эксперимента 
по химии. Его выполнение позволяет интегрировать содержание смеж-
ных отраслей естественнонаучного знания, процессы учения и само-
образования, урочной и внеурочной деятельности школьников [8-14], 
теоретических основ и достижений химической науки в процессе ре-
шения прикладных задач. Данный эксперимент позволяет учащимся 
«встраивать» собственный опыт деятельности по химии в конкрет-
ную ситуацию, осознавать роль химии в решении задач, учитывать 
личностную и социальную значимость содержания обучения химии, 
развивать творческий подход в поиске возможного способа решения 
познавательных задач [9-10, 12-13]. Поэтому целью нашего исследо-
вания является расширение возможностей организации домашнего 
эксперимента с учётом требований действующего образовательного 
стандарта.

Задачи исследования: 1) уточнить требования к химическому экс-
перименту, проводимому в условиях повседневной жизни; 2) опреде-
лить основные ограничения к выполнению домашнего эксперимента; 
3) обозначить существенные особенности содержания и структуры 
заданий, выполняемых на основе домашнего эксперимента по химии, 
направленных на формирование естественнонаучной функциональ-
ной грамотности учащихся.

Домашний эксперимент как средство формирования 
естественнонаучной функциональной грамотности
Понятие «естественнонаучная функциональная грамотность» базиру-
ется на понимании качества и эффективности образования в тесной 
взаимосвязи с результатами удовлетворения не только образователь-
ных, но и социальных потребностей личности и общества [4]. В ФГОС 
ООО и ФГОС СОО естественнонаучная функциональная грамотность 
учащихся находит отражение в форме совокупности личностных, ме-
тапредметных и предметных образовательных результатов, представ-
ляет собой определённый уровень овладения обучающихся ключевыми 
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компетенциями по учебному предмету [3]. Поэтому её  формирование 
связано с подготовкой учащихся к решению познавательных задач, 
включая вопросы повседневного характера [7]. В ФГОС ООО и ФГОС 
СОО идёт речь не только о предметных умениях (решение химических 
задач, применение химического языка в области химической науки, 
выполнение химического эксперимента), но о владении выпускника 
востребованными житейскими навыками, касающимися чтения и по-
нимания инструкций, самосохранения в быту при обращении с хими-
ческими веществами и др. [4].

С целью формирования естественнонаучной функциональной гра-
мотности учащихся ряд авторов научных статей и учебных пособий 
для средней школы, посвященных организации и проведению домаш-
него эксперимента по химии, предлагают адаптировать эксперимент, 
проводимый в условиях школьного кабинета, осуществляя его «пе-
ренос» в другие условия — в повседневную жизнь. При этом они ре-
комендуют замену реактивов, которые недоступны в быту, альтерна-
тивными вариантами, сохраняя при этом основное содержание и цели 
рекомендуемых опытов [11, 15-16]. В результате происходит повто-
рение учебного эксперимента, но с применением доступных средств 
обучения. Другие исследователи, напротив, рассматривают домашний 
эксперимент как занимательный элемент образовательной подготовки 
по химии, делая основной упор, главным образом, на развитие позна-
вательных интересов обучающихся. Среди таких опытов «Фараоновы 
змеи», «Несгораемый платок» и др.

На наш взгляд, выявленные подходы к определению роли химиче-
ского эксперимента как средства формирования естественнонаучной 
функциональной грамотности реализуют образовательный потенци-
ал домашнего эксперимента по химии не в полной мере. Действующие 
ФГОС ООО и ФГОС СОО ориентируют учебный процесс на решение 
ряда образовательных задач, среди которых — применение получен-
ных знаний и умений в повседневной жизни. Поэтому в данном отно-
шении домашний эксперимент позволяет учащимся осознанно при-
менять прикладные аспекты химической науки при осуществлении 
повседневных дел. В нашем понимании домашний химический экспе-
римент при грамотной организации позволит реализовать не только 
указанные функции, а именно, применение предметных знаний и уме-
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ний при выполнении химического эксперимента и стимулирование 
интереса к освоению химии, но будет способствовать межпредметной 
интеграции знаний из различных сфер деятельности человека, направ-
ленной на понимание роли химии в современной жизни человека.

Организация домашнего эксперимента: требования 
и ограничения
Важным аспектом реализации домашнего эксперимента по химии яв-
ляются требования и ограничения, которые связаны с условиями его 
выполнения. В повседневной жизни выбор веществ и материалов, ко-
торые доступны учащимся, а также содержание ситуационных задач, 
формулируемых на их основе, значительно варьируется, что необходи-
мо учитывать при планировании домашнего задания.

Требования к подготовке и выполнению химического эксперимен-
та, выполняемого на основе школьного кабинета химии, подробно 
описаны в научно-методической и психолого-педагогической литера-
туре. В понимании авторов данного исследования домашний экспери-
мент представляет собой дидактическое средство для формирования 
химических основ, которые каждый человек обычно применяет в по-
вседневной жизни. Поэтому при описании требований к организации 
химического эксперимента необходимо уточнение правил техники 
безопасности для учащихся с учётом указанных особенностей [16]. 
Некоторые из таких правил могут быть частично перенесены в домаш-
ний химический эксперимент из урочной деятельности, другие нами 
сформулированы с учётом особенностей содержания эксперименталь-
ных заданий прикладного характера [11]. 

Несомненно, что среди данных требований при выполнении хими-
ческого эксперимента особую роль определяют «классические» прин-
ципы обучения, которые существенное внимание уделяют вопросам 
надёжности, безопасности, простоты, доступности для понимания 
учащимися и ряд других, обусловленных целью организации и видов 
(демонстрационный или ученический) химического эксперимента. 
При выполнении домашнего эксперимента требования, предъявляе-
мые к учебному эксперименту, следует дополнить с учётом конкрет-
ных условий его выполнения. На наш взгляд, помимо указанных, 
существенными являются следующие специфические требования 
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к выполнению домашнего эксперимента, сформулированные нами, 
исходя из собственного опыта работы:
	 тщательный отбор и определение перечня веществ и материа-

лов, обычно имеющихся в быту;
	 обдуманный выбор веществ и материалов с невысокой ценой, 

которые дополнят набор для проведения домашнего экспери-
мента; 

	 минимальная комплектация дополнительными химическими 
веществами и материалами, представленными в составе каби-
нета химии;

	 вариативность решения экспериментальной задачи, составляю-
щей основу соответствующей познавательной задачи;

	 применение склянок и посуды для проведения эксперимента 
с учетом свойств веществ и материалов, например, прозрачной 
стеклянной посуды, оборудования, устойчивого к окислению 
и коррозии.

Условия выполнения учащимися домашнего эксперимента нами 
рассматриваются шире по сравнению с ситуацией, контролируемой 
учителем в школьном кабинете, а обеспечение химическими вещества-
ми и материалами в домашних условиях отличаются большим разно-
образием. Поэтому указанные особенности выполнения домашнего 
задания накладывают ряд ограничений, которые следует учитывать 
при планировании эксперимента, выполняемого в рамках решения за-
дач из повседневной жизни. Среди таких особенностей сформулируем 
следующие:
	 запрет на выполнение опытов с концентрированными кислотами, 

щелочами, ядовитыми веществами, которые могут применяться 
в быту, например, с 70%-ным раствором уксусной кислоты;

	 большинство бытовых предметов, материалов и растворов име-
ют сложный состав, что нужно учитывать при формулировании 
заданий учителем и проведении эксперимента — учащимися, 
поскольку примеси в основном средстве могут существенно по-
влиять на результат эксперимента;

	 различие веществ и материалов, которые можно обнаружить 
в разных домохозяйствах требует формулировать задания с раз-
личными способами их выполнения.
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Обозначенные выше требования, ограничения и связанные с ними 
особенности организации домашнего химического эксперимента сле-
дует учитывать при формулировании содержания домашних заданий 
по химии.

Домашний эксперимент: формулирование задания
Разнообразие условий выполнения домашнего химического экспери-
мента, широкие возможности варьирования способов его реализации, 
с одной стороны, ограниченность материально-технической базы и от-
сутствие непосредственного контроля деятельности учащегося, с дру-
гой стороны, необходимо учитывать в формулировании заданий для 
самостоятельного выполнения заданий учащимися.

Домашний химический эксперимент в свете реализации требова-
ний ФГОС ООО и ФГОС СОО раскрываются нами в системе реше-
ния учебных проблем, в основе которых — применение достижений 
химической науки в различных областях жизни человека. Среди них 
можно особое внимание уделить следующим аспектам повышения 
эффективности работ: обустройство сада и огорода; мытье и очистка 
вещей от загрязнений; осуществление ремонтных работ; химические 
исследования на кухне; приготовление растворов веществ определен-
ного состава и различного назначения.

В качестве химической основы для формулирования заданий, пред-
полагающих выполнение эксперимента, можно использовать готовые 
задачи, представленные различными авторами-разработчиками, в том 
числе, приведённые в задачниках, содержащих занимательные и олим-
пиадные материалы для учащихся [17-22], а также в практикумах, со-
ставленных на основе нестандартных занимательных опытов [12-16]. 
Такие задачи в достаточном объёме можно найти в печатной продук-
ции и на Интернет- ресурсах по различным темам и сферам деятель-
ности современного человека.

Остановимся более подробно на отдельных примерах задач по хи-
мии, которые могут быть выполнены учащимися в качестве индиви-
дуальных домашних заданий и включают реальный эксперимент. Для 
этого в своём исследовании выделяем 3 основных этапа организации 
химического эксперимента в домашних условиях:
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1)	подготовительный этап — определение реестра веществ и мате-
риалов с различными составом и свойствами;

2)	выполнение эксперимента в рамках заданий с обозначением ос-
новных этапов его выполнения — решение ситуационных задач 
по плану, составленному учителем химии; 

3)	самостоятельное осуществление познавательной деятельно-
сти по решению учебной проблемы — планирование решения 
и способы достижения результата определяют учащиеся.

В качестве одного из типов заданий подготовительного этапа 
можно предложить учащимся собрать реестр веществ, которые мож-
но обнаружить дома и одновременно с этим доказывать химическую 
природу этих веществ, представив их, например, в форме заданий, 
приведённых ниже (задания 1-2).

Задание 1. В жизни человека широко применяют изделия из метал-
лов и сплавов. Приведите примеры продукции или отдельных деталей, 
изготовленных из металлов и сплавов. Докажите, что выбранные из-
делия по химической природе являются металлами. Для этого исполь-
зуйте раствор одной из кислот, доступной на кухне, и индикатор, из-
готовленный из чая. Для проведения опытов используйте прозрачный 
стеклянный стакан или кружку. Оформите выполненное исследование 
в форме опыта по плану: название опыта, цель опыта, ход опыта, на-
блюдение, уравнение химической реакции, вывод.

В качестве металлов учащиеся могут выбрать металлические 
скрепки, кнопки, булавки, посуду из алюминия. Из кислот, доступ-
ных на кухне, обучающиеся могут выбрать кристаллы лимонной или 
щавелевой кислот, разбавленный раствор уксусной кислоты. Чайный 
напиток меняет цвет в зависимости от рН раствора, поэтому может 
использоваться в качестве индикатора, применяемого при проведении 
домашнего эксперимента с металлами и сплавами.

Примеры химических процессов: растворение металлов в кислотах, 
доказательство принадлежности веществ к определённым классам.

Fe + 2CH3COOH = (CH3COO)2Fe + H2↑

CH3COOH + NaOH = CH3COONa + H2O (добавление щелочного рас-
твора в присутствии индикатора — чайного напитка).
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Задание 2. Докажите, что пищевая уксусная кислота представля-
ет собой раствор кислоты. Для этого вспомните определение понятия 
«кислота» и перечислите свойства, характерные для кислот. Какие 
из этих свойств можно подтвердить, имея в своем распоряжении: чай-
ный напиток (индикатор), металлическую скрепку, моющее средство 
против известковых отложений (имеет щелочную среду).

Разбавленные растворы кислот изменяют окраску индикатора, вза-
имодействуют с металлами (в ряду напряжений до Н) и щелочами, что 
учащиеся подтверждают экспериментально:

2Al + 6CH3COOH = 2(CH3COO)3Al + 3H2↑

CH3COOH + NaOH = CH3COONa + H2O (добавление щелочного 
раствора в присутствии индикатора — чайного напитка).

После формирования перечня веществ и материалов с типичными 
свойствами можно предложить учащимся выполнить домашние зада-
ния, направленные на решение реальных учебных проблем различного 
направленности, например, следующие.

На следующем этапе предлагаем учащимся выполнение домашне-
го химического эксперимента, который органично включён в решение 
познавательной задачи. Учебная проблема, выявляемая учащимся при 
её решении, раскрывает химическую сущность возможной реальной 
ситуации. В качестве примеров приведём содержание заданий 3-5.

Задание 3. После укуса лесными муравья Вы ощущаете раздраже-
ние и зуд кожи. Как их уменьшить? Для ответа изучите химический 
состав яда муравья и выявите компоненты, которые вызывают ощу-
щение жжения. Вещества какого класса помогут частично нейтрализо-
вать действие яда? Какое вещество данного класса присутствует в Ва-
шей домашней аптечке?

В составе яда помимо ряда различных веществ присутствуют низ-
комолекулярные карбоновые кислоты (муравьиная, уксусная, пропио-
новая и др.), которые вызывают раздражение. Для нейтрализации кис-
лот можно использовать нашатырный спирт, имеющийся в аптечке.

HCOOH + NH3 · H2O = HCOONH4 + H2O
CH3COOH + NH3 · H2O = CH3COONH4 + H2O
CH3-СН2-COOH + NH3 · H2O = CH3-СН2-COONH4 + H2O
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Задание 4. Вам нужно вымыть посуду после ужина, но у Вас закон-
чилось синтетическое моющее средство «Fairy». Чем его можно заме-
нить, если на поверхности посуды осталась еда с остатками сливочно-
го масла? Предложите альтернативные моющие средства из тех, что 
доступны на кухне. Можно ли заменить синтетическое моющее сред-
ство мылом или содой? Ответ подтвердите уравнениями химических 
реакций.

C17H35 — COONa + H2O ↔ C17H35 — COOH + NaOH (гидролиз мыла)

NaHCO3 + H2O ↔ H2CO3 + NaOH (гидролиз питьевой соды)

Для удаления жиров с поверхности посуды нужно их расщепить 
до мономеров, для чего можно использовать мыло и питьевую соду, 
которые в результате гидролиза образуют гидроксид натрия или калия 
в зависимости от применяемого средства. Выделяющиеся щёлочи ка-
тализируют гидролиз жиров до глицерина и солей ВЖК, которые за-
тем легко удаляются водой.

Задание 5. Вам необходимо постирать изделие из натурального 
шёлка. Для этой цели не подходят средства, содержащие щелочи (твер-
дое натриевое мыло, стиральный порошок). Предложите возможное 
моющее средство, которое будет иметь нейтральную или слабокислую 
среду. Для этого испытайте имеющиеся в Вашем распоряжении мою-
щие средства: определите рН их водных растворов и объясните при-
чины изменения ими рН при растворении в воде.

Большинство моющих средств ориентировано на удаление загряз-
нений от белков и жиров. Поэтому они имеют слабощелочную среду. 
Питьевая сода и мыло подвергаются гидролизу в водной среде, образуя 
щёлочи (см. задание 4). Однако в продаже есть жидкие моющие средства 
с рН около 7, которые можно использовать для стирки изделия из шёлка.
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В дальнейшем после формирования у обучающихся основных при-
ёмов планирования, подготовки и выполнения домашнего химиче-
ского эксперимента предлагаем учащимся самостоятельное решение 
познавательных задач, аналогичных приведённым выше, но без ука-
зания конкретных способов их решения (задание 6). 

Применение теоретических основ химии на практике предполагает 
не только решение задачи из повседневной жизни в результате непо-
средственного действия химическими веществами на объект, но и по-
зволяет сделать правильный выбор при решении другой — смежной 
проблемы — и часто предполагает от учащихся межпредметную ин-
теграция знаний и умений из различных областей знаний. Например, 
для определения режима стирки загрязнённых вещей необходимо 
знать, из каких тканей они состоят.

Задание 6. Вам необходимо постирать полотенце в стиральной 
машине. Поэтому нужно выбрать правильный режим стирки. Для 
этого требуется определить, из какой ткани оно изготовлено. При 
экспресс-определении природы волокон оценивают блеск, гладкость, 
характер горения волокна и т. д. 

Для большинства тем школьного курса химии можно подобрать 
подходящий домашний химический эксперимент, являющийся сред-
ством подтверждения гипотезы на этапе завершения решения задачи, 
в основе которой находится реальная ситуация, которая может быть 
выявлена в быту. При этом в качестве основы для формулирования 
таких задач можно применять, с одной стороны, экспериментальные 
задания, приводимые в научно-методических публикациях различ-
ными исследователями, встраивая их в ситуации из повседневной 
жизни. С другой стороны, при конструировании содержания задач 
следует исходить из проблемных ситуаций, которые могут появлять-
ся в домашних условиях и предполагают применение знаний химиче-
ской науки.

В результате, исходя из рассмотренного выше, нами были определе-
ны следующие существенные, на наш взгляд, особенности содержания 
и структуры заданий, выполняемых на основе домашнего эксперимен-
та по химии.

1.	 Индивидуальный подход при формулировании содержания 
задания для учащегося: следует учитывать ограничения, свя-
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занные с выполнением химического эксперимента, в частности, 
различием веществ и материалов, доступных в различных домо-
хозяйствах.

2.	 Включение домашнего эксперимента в ситуационные задачи, 
предполагающие личностную значимость для обучающихся, бу-
дет способствовать повышению мотивации к их выполнению.

3.	 Постепенное включение в домашние задания эксперимента, тре-
бующего повышения самостоятельности при его выполнении.

Выводы
1.	 В результате проведения исследования были выявлены требования 

к выполнению домашнего эксперимента по химии, которые уста-
навливают большее число ограничений к его планированию и реа-
лизации.

2.	 Основные ограничения к химическому эксперименту, выполняемо-
му в повседневной жизни, сформулированные в данной работе, об-
условлены, главным образом, сложностями в стандартизации усло-
вий в его проведении при разнообразии материально-технической 
основы и многоаспектностью прогнозирования правил техники 
безопасности.

3.	 Особенности содержания и структуры домашних заданий, содер-
жащих в качестве обязательного компонента химический экспери-
мент, определяются, в первую очередь, вариативностью содержания 
и возможностями применения различных путей их выполнения 
учащимися. Их содержание направлено на выявление химической 
сущности ситуационных задач, отражающих применение в повсед-
невной жизни комплекса предметных и межпредметных знаний 
и умений.� 
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Аннотация
В статье рассматривается модель формирования инженерной го-
товности обучающихся в образовательных организациях ОАО РЖД 
в условиях довузовской подготовки. Особое внимание уделяется 
системе ранней профориентации школьников на профессии желез-
нодорожного транспорта, реализуемой через деятельность детских 
железных дорог, профильных смен в центре одаренных детей и прак-
тико-ориентированной формы взаимодействия с предприятиями от-
расли. Представлена структура модели, включающая формирование 
инженерного мышления, развитие технических навыков, проектной 
активности и личностных качеств, необходимых для осознанного 
выбора инженерных профессий. Рассматриваются механизмы ин-
теграции общего и дополнительного образования, использование 
современных образовательных технологий, а также организация экс-
курсионной и практико-ориентированной деятельности. Предложен-
ная модель ориентирована на формирование предпрофессиональной 
инженерной готовности школьников и может быть использована для 
совершенствования системы довузовской подготовки кадров в сфере 
железнодорожного транспорта.

Ключевые слова: инженерная готовность, профессиональная 
компетентность, образовательные организации, проектная дея-
тельность, подготовка кадров, ОАО РЖД, современные образова-
тельные технологии
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В условиях динамичного развития транспортной отрасли и вне-
дрения инновационных технологий особое значение приобретает 

ранняя профориентация обучающихся и формирование у школьни-
ков устойчивого интереса к инженерным профессиям железнодорож-
ного транспорта. Для ОАО РЖД стратегически важным направлением 
является создание системы довузовской подготовки, обеспечивающей 
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Abstract
This article presents a model for developing engineering readiness among 
school students in the educational institutions of OJSC Russian Railways 
within the framework of pre-university training. The study focuses on 
the system of early career guidance in railway professions implemented 
through children’s railways, specialized educational programs, thematic 
профильные sessions for gifted students, and practice-oriented interac-
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of engineering thinking, technical skills, project-based activity, and per-
sonal qualities necessary for conscious professional self-determination in 
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формирование предпрофессиональной инженерной готовности обуча-
ющихся в образовательных организациях компании. Такая готовность 
предполагает развитие инженерного мышления, базовых технических 
знаний, практико-ориентированных навыков и личностных качеств, 
необходимых для осознанного выбора профессиональной траектории.

Современные образовательные программы в системе образователь-
ных организаций ОАО РЖД ориентированы не только на освоение 
фундаментальных знаний по математике, физике и другим естествен-
но-научным дисциплинам, но и на их интеграцию с практико-ориен-
тированной деятельностью. Особую роль играет система дополнитель-
ного образования, включающая деятельность детских железных дорог, 
профильных смен в центре одаренных детей, организованном на базе 
РЖД лицея № 7 г. Новокузнецка, а также регулярные экскурсии на пред-
приятия железнодорожной отрасли. Именно в этих форматах создают-
ся условия для моделирования профессиональной деятельности и ран-
него погружения школьников в специфику работы железнодорожного 
транспорта.

Несмотря на наличие образовательных программ инженерной на-
правленности, сохраняется потребность в разработке целостной мо-
дели, системно объединяющей общее и дополнительное образование, 
профориентационную деятельность и проектную работу обучающихся. 
Цель исследования заключается в разработке и обосновании модели 
формирования инженерной готовности школьников в образовательных 
организациях ОАО РЖД, учитывающей возрастные особенности обуча-
ющихся, этапность формирования интереса к инженерным профессиям 
и механизмы оценки достигнутых результатов.

Предлагаемая модель формирования инженерной готовности вклю-
чает несколько взаимосвязанных компонентов. Теоретический компо-
нент направлен на формирование базовых знаний в области физики, 
математики, информатики и основ технических дисциплин, обеспе-
чивающих развитие инженерного мышления. Практико-ориентиро-
ванный компонент реализуется через практики на детских железных 
дорогах, участие в профильных сменах и проектной деятельности, где 
обучающиеся получают возможность в безопасных и учебно-моделиру-
емых условиях знакомиться с технологическими процессами железно-
дорожного транспорта. Личностный компонент модели ориентирован 
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на развитие ответственности, дисциплинированности, коммуникатив-
ных навыков, способности к работе в коллективе и принятию решений.

Особое значение в модели отводится интеграции современных об-
разовательных технологий. Использование цифровых платформ, ин-
терактивных тренажеров, симуляторов и элементов дистанционного 
обучения позволяет создавать образовательную среду, приближенную 
к реальным условиям функционирования железнодорожной инфра-
структуры, при этом сохраняя ее адаптацию к возрастным возможно-
стям школьников. Такие технологии способствуют повышению мотива-
ции обучающихся, формированию устойчивого интереса к инженерной 
деятельности и развитию навыков работы с технической информацией.

Контроль и оценка эффективности реализации модели осущест-
вляются через комплексную систему мониторинга образовательных 
результатов, включающую анализ учебных достижений, оценку про-
ектной деятельности, участие обучающихся в профильных мероприя-
тиях и конкурсах технической направленности, а также отслеживание 
динамики профессионального самоопределения школьников. В данном 
контексте речь идет не о готовности к непосредственной профессио-
нальной деятельности, а о степени сформированности предпосылок 
к осознанному выбору инженерных специальностей железнодорожного 
профиля.

Таким образом, формирование инженерной готовности обучающих-
ся в образовательных организациях ОАО РЖД рассматривается как по-
этапный процесс развития интереса к инженерной деятельности, освое-
ния базовых технических знаний и приобретения практического опыта 
в условиях учебного моделирования. Предложенная модель объединяет 
ресурсы общего и дополнительного образования, профориентацион-
ную работу и современные образовательные технологии, создавая осно-
ву для дальнейшего профессионального самоопределения школьников 
в сфере железнодорожного транспорта.

Для более детального понимания процесса формирования ин-
женерной готовности школьников в образовательных организациях 
ОАО РЖД предложенная модель включает несколько ключевых этапов 
и компонентов, реализуемых последовательно и взаимосвязано с уче-
том возрастных особенностей обучающихся и специфики довузовской 
подготовки.
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1.	 Этап формирования базовой инженерной основы. На данном 
этапе обучающиеся осваивают фундаментальные знания в области 
математики, физики, информатики и основ технических дисциплин, 
формирующие предпосылки инженерного мышления. Основная 
цель этапа заключается в развитии логического и системного подхо-
да к анализу технических объектов и процессов. Теоретическая со-
ставляющая включает:
1)	 изучение базовых принципов функционирования технических 

систем железнодорожного транспорта;
2)	 знакомство с нормативной и технологической основой отрасли 

в адаптированной форме;
3)	 развитие аналитических и проблемно-ориентированных навыков 

через решение учебных инженерных задач.
2.	 Этап практико-ориентированной деятельности. В условиях 

школьного образования данный этап реализуется не через произ-
водственные стажировки, а через формы учебного моделирования 
профессиональной деятельности. Практическая направленность 
обеспечивается посредством:
1)	 занятий и практической работы на детских железных дорогах;
2)	 участия в профильных сменах и инженерных интенсивах;
3)	 выполнения проектных и исследовательских работ технической 

направленности.
Эти формы позволяют обучающимся в безопасной образовательной 

среде знакомиться с организацией железнодорожного движения, эле-
ментами инфраструктуры и технологическими процессами, формируя 
первичные профессиональные представления.
3.	 Этап развития личностных и метапредметных качеств. Инженер-

ная готовность на довузовском уровне предполагает формирование 
ответственности, дисциплинированности, умения работать в кол-
лективе и принимать решения в учебных ситуациях. Для этого ис-
пользуются:
1)	 коллективные проектные задания;
2)	 анализ учебных кейсов, моделирующих реальные профессиональ-

ные ситуации;
3)	 участие в конкурсах технического творчества и исследователь-

ских конференциях.
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Данный этап способствует формированию устойчивой мотивации 
к инженерной деятельности и осознанному профессиональному само-
определению.
4.	 Этап интеграции современных образовательных технологий.

Использование цифровых платформ, интерактивных тренажеров, 
виртуальных симуляторов и элементов дистанционного обучения по-
зволяет моделировать технологические процессы железнодорожного 
транспорта в учебном формате. Среди применяемых средств:

1)	 виртуальные лаборатории и обучающие симуляторы;
2)	 цифровые образовательные ресурсы технической направленно-

сти;
3)	 системы мониторинга индивидуальных образовательных достиже-

ний.
Данные инструменты обеспечивают повышение познавательной 

активности школьников и формирование первичных навыков работы 
с технической информацией.
5.	 Этап мониторинга и оценки сформированности предпрофес-

сиональной готовности. Оценка осуществляется не как проверка 
профессиональной квалификации, а как диагностика уровня сфор-
мированности интереса, знаний и компетенций инженерной направ-
ленности. В систему оценки входят:
1)	 анализ учебных достижений по профильным дисциплинам;
2)	 экспертиза проектных и исследовательских работ;
3)	 участие в профильных мероприятиях, олимпиадах и конкурсах;
4)	 отслеживание динамики профессионального самоопределения обу-

чающихся.
Такой подход позволяет корректировать образовательную траек-

торию и усиливать профориентационную составляющую подготовки. 
Предложенная модель обеспечивает последовательное и системное 
формирование предпрофессиональной инженерной готовности школь-
ников, объединяя общее и дополнительное образование, практико-ори-
ентированную деятельность и цифровые образовательные ресурсы. Она 
ориентирована не на непосредственную профессиональную деятель-
ность, а на формирование устойчивого интереса к инженерным специ-
альностям железнодорожного профиля и осознанный выбор дальней-
шей образовательной траектории.
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Важным аспектом реализации модели является взаимодействие об-
разовательных организаций с инфраструктурными подразделениями 
железнодорожной отрасли. В школьной системе это выражается в орга-
низации экскурсий на предприятия, встречах с представителями про-
фессий, участии обучающихся в корпоративных профориентационных 
мероприятиях и демонстрации реальных производственных процессов 
в ознакомительном формате. Такая деятельность позволяет сформиро-
вать у школьников целостное представление о специфике отрасли без 
включения их в производственную практику.

Существенное значение имеет развитие навыков самостоятельно-
го поиска информации, критической оценки технических решений 
и проектного мышления. Образовательный процесс выстраивается та-
ким образом, чтобы стимулировать познавательную активность, ини-
циативность и способность к рефлексии. Формирование инженерной 
готовности рассматривается как поэтапное становление инженерного 
мышления, а не как подготовка к выполнению профессиональных обя-
занностей.

Особое внимание уделяется междисциплинарной интеграции. Ин-
женерная направленность подготовки предполагает объединение зна-
ний в области естественных наук, информационных технологий, основ 
экономики и безопасности движения. Такой подход способствует фор-
мированию у обучающихся целостного понимания функционирования 
железнодорожной системы как сложного технического и организацион-
ного комплекса.

Важным инструментом анализа эффективности модели является си-
стематизация образовательных результатов. В этом контексте целесоо-
бразно использовать таблицы, отражающие соответствие компонентов 
модели показателям сформированности предпрофессиональной инже-
нерной готовности школьников. (табл. 1)

Анализ представленной таблицы показывает, что каждый компонент 
модели направлен не на формирование профессиональной квалифика-
ции, а на развитие предпосылок к осознанному выбору инженерных 
специальностей железнодорожного профиля. Теоретическая основа 
обеспечивает интеллектуальный фундамент, практико-ориентирован-
ная деятельность через систему детских железных дорог и профильных 
программ позволяет моделировать элементы профессиональной среды, 
а личностное развитие формирует устойчивую мотивацию к инженер-
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ной деятельности. Использование цифровых технологий усиливает 
познавательный интерес и способствует формированию современных 
образовательных навыков. Комплексный мониторинг позволяет отсле-
живать динамику формирования инженерной направленности обучаю-
щихся.

Помимо базовых компонентов модели, существенное значение име-
ет развитие проектной и исследовательской активности школьников. 
В условиях довузовской подготовки инновационная деятельность рас-

Таблица 1
Компоненты модели предпрофессиональной инженерной готовности 

и критерии оценки

Компонент модели Описание Критерии оценки

Теоретическая 
основа

Формирование 
базовых знаний 
по математике, физике, 
информатике и основам 
железнодорожного 
транспорта

Результаты контрольных 
работ, диагностических 
тестов, участие 
в олимпиадах

Практико-ориен-
тированная дея-
тельность

Практика на детских 
железных дорогах, 
выполнение проектных 
и исследовательских 
работ

Качество проектных 
работ, активность 
в профильных сменах, 
экспертная оценка 
наставников

Личностные  
качества

Ответственность, 
дисциплинированность, 
умение работать 
в команде, инженерная 
мотивация

Педагогическое 
наблюдение, 
результаты командных 
проектов, самооценка 
обучающихся

Использование 
цифровых техно-
логий

Работа с симуляторами, 
цифровыми ресурсами 
и обучающими 
платформами

Активность в цифровой 
среде, выполнение 
интерактивных заданий, 
участие в технических 
конкурсах

Мониторинг 
предпрофесси-
ональной готов-
ности

Системная диагностика 
уровня инженерной 
направленности

Динамика 
образовательных 
результатов, участие 
в профориентационных 
мероприятиях



А я делаю так

72 | школа будущего  1  2026

сматривается не как разработка промышленных решений, а как осво-
ение основ технического творчества и инженерного проектирования. 
Участие обучающихся в профильных сменах, конкурсах технической 
направленности, исследовательских конференциях и проектах, реали-
зуемых в системе детских железных дорог, способствует формированию 
устойчивого интереса к инженерной сфере.

Междисциплинарный подход также играет важную роль в модели. 
Инженерная направленность предполагает интеграцию знаний из обла-
сти естественных наук, информационных технологий, основ экономики 
и безопасности движения. Формирование целостного представления 
о железнодорожной системе как сложном техническом комплексе спо-
собствует развитию системного мышления и способности видеть взаи-
мосвязи между различными элементами инфраструктуры.

Для отражения специфики проектной и исследовательской деятель-
ности в довузовской системе подготовки представлена следующая та-
блица. (табл. 2)

Анализ второй таблицы показывает, что проектно-исследователь-
ская деятельность выступает механизмом углубления предпрофессио-

Таблица 2
Компоненты проектно-исследовательской деятельности и показатели 

их сформированности

Компонент Описание Критерии оценки

Проектная 
деятельность

Разработка и защита 
технических проектов 
учебного характера

Качество проектной 
документации, защита 
проекта, работа в команде

Исследова-
тельская ак-
тивность

Выполнение учебных 
исследований 
технической 
направленности

Представление результатов 
на конференциях, 
конкурсах, профильных 
мероприятиях

Междисципли-
нарная инте-
грация

Применение знаний 
из разных предметных 
областей в рамках 
одного проекта

Экспертная оценка 
комплексности проекта, 
уровень системного 
анализа

Профориента-
ционная на-
правленность

Осознанность 
профессионального 
выбора и устойчивость 
интереса к отрасли

Результаты анкетирования, 
участие в мероприятиях 
железнодорожного профиля
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нальной инженерной готовности школьников. Она позволяет не только 
закреплять знания, но и формировать навыки самостоятельной работы, 
анализа информации и публичной защиты результатов. Междисци-
плинарная интеграция способствует развитию системного мышления, 
а профориентационная направленность отражает степень осознанности 
дальнейшего образовательного выбора.

В статье рассмотрена модель формирования предпрофессиональной 
инженерной готовности обучающихся в образовательных организациях 
ОАО РЖД. Показано, что эффективная система довузовской подготов-
ки должна носить комплексный характер и объединять теоретическую 
основу, практико-ориентированную деятельность в формате детских 
железных дорог, проектно-исследовательскую активность и развитие 
личностных качеств обучающихся.

Особое значение имеет интеграция общего и дополнительного обра-
зования, использование современных цифровых технологий и организа-
ция профориентационных мероприятий, включая экскурсии на предпри-
ятия отрасли и участие в профильных сменах. Представленные таблицы 
демонстрируют взаимосвязь компонентов модели и критериев оценки 
уровня сформированности инженерной направленности школьников.

Предложенная модель ориентирована на формирование устойчиво-
го интереса к инженерным профессиям железнодорожного транспор-
та, развитие инженерного мышления и осознанное профессиональное 
самоопределение. Ее реализация способствует созданию целостной си-
стемы ранней профориентации и формированию кадрового потенциала 
железнодорожной отрасли на перспективу.� 
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Аннотация
В данной статье представлен опыт управления творческой деятельно-
стью младших школьников, который заключается в создании опре-
деленных условий для обучающихся в частном общеобразователь-
ном учреждении «Лицей имени Г.В и Н. Г. Рюминых». Формирование 
творческих способностей школьника является одной из главных 
и важных проблем общества. Также, в статье представлены резуль-
таты экспериментального исследования по управлению творческой 
деятельностью младших школьников. При организации творческой 
деятельности школьников использованы различные творческие за-
дания стимулирующие воображение, творческие умения и способ-
ности, Представлена система управления творческой деятельностью 
школьников в образовательном процессе начальной школы, которая 
может быть использована в работе педагогов начальных школ.

Ключевые слова: управление, творчество, деятельность, млад-
шие школьники, система, способности, индивидуальный подход, ли-
цей, программа, концепция, образование, формирование.
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Формирование творческих способностей человека является oдной 
из главных и важных проблем общества и педагогической нау-

ки. В современной сфере образования имеет крайнюю важность зада-
ча развития у молодого поколения способности к творческому взгляду 
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Abstract
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ties of primary school students, which involves creating specific condi-
tions for students at the private general education institution "G. V. and 
N. G. Ryumin Lyceum." Developing students' creative abilities is one of the 
most important and pressing issues facing society. The article also presents 
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на окружающую среду, активного и самостоятельного мышления, что 
способствует созиданию положительных изменений в обществе и госу-
дарстве. Развитие творческих индивидуальностей — одна из главных це-
лей как педагогической теории, так и ее практики. Проблема управления 
творческой деятельностью младших школьников, как отмечалось ранее, 
становится актуальной и важной в образовании. Чтобы учебно-воспита-
тельный процесс был более результативным и благоприятным для жиз-
недеятельности школьного коллектива, необходимо создать творческую 
атмосферу и условия для развития творческих способностей. 

Проблемой теории управления образовательными системами зани-
мались В. И. Загвязинский, В. Ю. Кричевский, В. А. Сластёнин, М. М. По-
ташник, Т. И. Шамова в их работах раскрыта сущность понятия «управ-
ление образованием» и даны определения данного феномена. Изучением 
проблем творческого развития личности занимались Л. С. Выготский, 
С. Л. Рубинштейн, Б. М. Теплов, В. Н. Дружинин К. К. Платонов и другие. 
Проблемой развития творческих способностей младших школьников 
занимались такие ученые, как Л. С. Выготский, А. Н. Лук, В. А. Сухом-
линский, П. Торренс и др. Они аргументировали вывод о том, что надо 
изучать связь творческих способностей с креативностью и интеллектом. 
Методика диагностики креативности была разработана исследователем 
П. Торренсом.

В. С. Безрукова, Н. П. Иванова, А. И. Карманчиков, А. Т. Шумилин и др. 
раскрывали суть управления творческой деятельностью. Они представ-
ляют ее как высший уровень активности, предлагают включение школь-
ников в поисковую деятельность, погружение в рефлексию и совместную 
с педагогами творческую деятельность, которая создает условия творче-
ского преобразования усвоенных знаний, саморазвития, личностного 
роста и проявляется в самых различных видах деятельности. Развитие 
инновационно-исследовательской среды в образовательном учрежде-
нии играет ключевую роль в стимулировании талантливых школьников 
к творческому поиску и обеспечивает им возможность проявить свои 
творческие способности. Это необходимое условие для формирования ак-
тивной творческой деятельности в школьной среде. Творчество, по мне-
нию ученых, — это, с одной стороны, высшая форма активности лично-
сти, и продукт творческой деятельности а, с другой стороны, основной 
фактор любой самостоятельной деятельности, которая присуща человеку.
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Развитие творческих способностей школьников должно осущест-
вляться в образовательной организации через личностно-ориентиро-
ванное образование. Требуется внедрение в образовательный процесс 
школы новых программ, направленных на раскрытие эмоционального 
отклика, формирование креативного мышления и индивидуальных ка-
честв личности.

Понятие «творчество» обладает широкой объяснительной силой. Оно 
трактуется в разных контекстах, например:
	 как культурно-историческая функция развития живой и неживой 

природы, общества;
	 как основная сфера деятельности научной и художественной эли-

ты (творчество композитора, учёного, скульптора и др.);
	 как компонент любой человеческой деятельности, требующей при-

нятия решений в ситуации неопределённости, неоднозначности.
Творчество — это процесс создания чего-либо нового, причём про-

цесс незапрограммированный, непредсказуемый, внезапный. При этом 
не принимается во внимание ценность результата творческого акта 
и его новизна для большой группы людей, для общества или челове-
чества. Главное, чтобы результат был новым и значимым для самого 
«творца». 

Развитие творческих способностей — одна из важных задач образова-
ния, которая должна побуждать к творчеству и самостоятельному жела-
нию создавать что-то новое, развивать способность к свободному само-
выражению.

Рассмотрим, какие определения дают учёные и педагоги понятиям 
«творчество» и «творческие способности». 

Ю. А. Пономарев определяет творчество «как важное и необходимое 
условие для развития материи и образования новых форм. С появлением 
творчества меняются и формы самого творчества. Творчество человека — 
лишь одна из таких форм» [6].

Творчество — идиоматический термин для обозначения психических 
актов, которые выражаются в сферах абстрактного мышления, искусства 
и практической деятельности путем воплощения, воспроизведении или 
комбинировании данных нашего сознания, в (относительно) новых фор-
мах, согласно анализу Ф. Батюшкова
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Творчество — это то, что делает человека человеком, и является един-
ственной и неповторимой деятельностью — так считал Н. А. Бердяев [4].

«Творчество — это создание новых материальных ценностей по за-
мыслу». Так раскрывается это понятие в словаре С. И. Ожегова [5]. 

С. Л. Рубинштейн определил творчество как «один из видов деятель-
ности, в ходе которого выстраивается что-то новое, оригинальное, и по-
том входит в историю не только самого творца, но и науки, искусства» [7].

Творчество важно для ребёнка как способ создания чего-то нового 
и необычного. Благодаря творчеству, ребёнок познаёт себя и знакомится 
с опытом прошлых поколений, погружаясь в мир разных эпох и цивили-
заций. 

Креативность — это способность определять творческие идеи и от-
клоняться от общепринятых схем мышления. Это качество позволяет 
личности быстро решать проблемные ситуации. 

Важным началом в характеристиках индивида являются его способно-
сти. Б. М. Теплов считал, что способности — это индивидуально-психоло-
гические особенности человека, которые отвечают требованиям данной 
деятельности и являются условием её успешного выполнения [9]. Успеш-
ное освоение любой деятельности требует четкого слияния отдельных, 
частных способностей, образующих единство, качественно своеобразных 
индивидуальных компетенций. В этом слиянии индивидуальные компе-
тенции интегрируются вокруг некой центральной компетенции, являю-
щейся ядром личности. 

А. Г. Маклаков рассматривает и выделяет специальные и общие спо-
собности. Специальные способности — способности, связанные с опре-
делёнными видами деятельности, например, музыка, язык, математика 
и т. д. Общие способности — способности, которые одинаково проявля-
ются в разных видах человеческой деятельности. Примерами могут слу-
жить общая степень интеллектуального развития, способность к обуче-
нию и вниманию.

В. Н. Дружинин разделяет общие способности на интеллект (способ-
ность к суждению), обучаемость (способность к приобретению знаний) 
и креативность (другие понятия имеют различные определения) — об-
щие творческие способности (преобразование знаний) [4].

Б. М. Теплов относил способности к индивидуальным особенно-
стям. Именно за этими способностями он усматривал свойство делать 
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людей различными. По мнению учёного, «способностями называют-
ся такие индивидуальные особенности, которые являются условиями 
успешного выполнения какой-либо одной или нескольких деятельно-
стей» [9].

Кроме того, способности Дружинин В. Н. характеризовал как изна-
чально наличествующие, а не вырабатываемые свойства — таким об-
разом, способности, в его понимании, могут считаться генетически за-
данными индивидуальными особенностями человека, определяющими 
эффективность его деятельности [4]. 

И. Я. Лернер рассматривает такие уровни способностей:
	 репродуктивный — необходимо высокое умение понимать готовое 

знание, овладевать сложившимися образцами деятельности и об-
щения;

	 продуктивный — необходимо добывать знания самому;
	 творческий — создавать что-то новое, оригинальное.
Однако следует помнить, что репродуктивный уровень содержит эле-

менты творческого, и наоборот.
Существуют способности к обучению и творчеству. Способности 

к обучению связаны с усвоением уже известных способов выполнения 
деятельности и приобретением знаний, навыков и умений. Творческие 
способности очень часто осознаются в обыденном сознании как художе-
ственная деятельность разного рода, например, умение рисовать, сочи-
нять стихи, писать музыку и т. п. 

Словарь по психологии трактует понятие творческих способностей 
так: «творческие способности — это индивидуальная особенность ка-
честв человека, определяющая успешность различных видов творческой 
деятельности».

«Творческие способности отражаются в способности продолжать 
мыслительную деятельность за пределами решения задачи, поставленной 
перед человеком задачи», считает Д. Б. Богоявленская [1]. 

По мнению Л. С. Выготского, творческие способности — это и лич-
ностная характеристика человека. [2]. Он выделял два основных типа 
действия в человеческой деятельности. Один из них — деятельность, из-
вестная как, «воспроизведение». Люди воспроизводят или повторяют уже 
ранее выработанные приемы поведения или оживляют следы от прежних 
впечатлений. 
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Помимо репродуктивной деятельности в поведении человека присут-
ствует и творческая деятельность. В основе этого вида деятельности ле-
жат творческие способности.

В. Н. Дружинин говорит о том, что существует как минимум три ос-
новных подхода к проблеме творческих способностей[4].

1.	 Не существует такого понятия как творческие способности. Талант 
к мышлению — необходимое, но достаточное условие для творче-
ской деятельности. Большую роль в этом процессе играют ценности, 
личностные качества и мотивация. К основным чертам творческой 
личности исследователи относят познавательные способности.

2.	 Творческая способность самостоятельна.
3.	 Высокий уровень развития интеллекта предполагает высокий уро-

вень творческих способностей, и наоборот. Творческого развития 
как специфической формы психической активности нет. Такую точ-
ку зрения выдвигают следующие специалисты в области интеллекта, 
например, Д. Векслер, Р. Стернберг, Г. Айзенк и другие. 

Проблема раскрытия способностей широко раскрыта советским пси-
хологом Б. М. Тепловым, который выделил три характеристики способ-
ностей.

1.	С пособность — это личностно-психологическая характеристика, от-
личающая одного человека от другого.

2.	 Только те особенности, которые имеют отношения к успешности вы-
полнения деятельности или нескольких деятельностей.

3.	С пособности обуславливают лёгкость и быстроту их приобретения, 
но уже развиты в человеке. Однако они не зависят от знаний, умений 
и навыков [9].

Под способностями понимают такие индивидуально психологические 
особенности личности, которые влияют на успешное выполнение той или 
иной деятельности, определяют предрасположенности человека к этой 
деятельности 

Идеология ФГОС НОО основывается на деятельностном подходе, 
разработанном в трудах Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Д. Б. Элько-
нина, П. Я. Гальперина, В. В. Давыдова, в рамках которого обучение рас-
сматривается как сотрудничество — совместная работа преподавателей 
и учеников в ходе процесса овладения знаниями и решения учебных 
проблем. 
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Категория деятельности в этом подходе к обучению является фун-
даментальной и значимой. Учащийся переходит от роли пассивного 
потребителя знаний к роли субъекта образовательной деятельности. 
Здесь уже знания являются результатом обучения тому, как выполнять 
ту или иную деятельность. Основным элементом работы обучающихся 
становится освоение деятельности, особенно новых видов деятельно-
сти: учебно-исследовательской, поисково-конструкторской, творческой 
и др. Таким образом, творческие способности — это индивидуальные 
особенности человека, которые помогают принимать творческие ре-
шения, а также создавать что-то новое и оригинальное. "Творческие 
способности" предполагают стремление ученика думать оригинально, 
нестандартно, также самостоятельно искать и принимать решения, 
проявлять познавательный интерес, открывать новое, непознанное для 
школьника.

Творческие способности младших школьников — это индивиду-
альные особенности человека, проявляющиеся в деятельности, для 
которой характерно принятие творческих решений, а также создание 
чего-то нового и оригинального. 

В работах Бибикова Н. В., Вишневой Н. Э., Клевцовой В. Л., Гин 
С. И., Шульга Е. П., Карпова Л. Г. и других рассматриваются вопросы 
развития творческих способностей, но уровень развития творческих 
способностей младших школьников, в частности, остаётся «откры-
тым» [4]. 

Возрастные особенности младших школьников влияют на творче-
скую деятельность детей и её результаты. Проанализировав литера-
туру о психологических особенностях младших школьников, можно 
отметить, что этот возраст значим для социального и психологическо-
го благополучия ребёнка. Этот период характеризуется повышенной 
впечатлительностью, чувствительностью, внушаемостью, произволь-
ностью, внутренним планом действий, самоконтролем, рефлексией.

Младший школьный возраст — важный этап в развитии креатив-
ности обучающегося. В этом возрасте у ребёнка развивается вообра-
жение и фантазия, творческое мышление, формируются умения на-
блюдать и анализировать явления, проводить сравнения, обобщать 
факты, делать выводы. Переход к обучению в школе — фундамен-
тальный факт, который формирует личность младшего школьника 
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и постепенно перестраивает его познавательные процессы. Младший 
школьный возраст характеризуется свободой воображения и фанта-
зии, эмоциональной подвижностью и чувствительностью, потребно-
стью в новых впечатлениях, любознательностью.

Л. С. Выготский отмечает, что младший школьный возраст (7-10 
лет) является важным этапом школьного детства. Ребёнок осваивает 
новую для него деятельность — образовательную. Он входит в новый 
статус. Ребёнок становится школьником. Чувствительность в этот пе-
риод значительно влияет на потенциал разностороннего развития ре-
бенка [2].

Учебная деятельность является основой занятий в младших классах. 
Л. С. Выготский отмечает, что в рамках учебной деятельности склады-
ваются психологические новообразования: память, мышление, вос-
приятие и воля. Произвольность психических процессов, социальная 
позиция и некоторые другие важнейшие качества личности, характери-
зующие наиболее значимые достижения в развитии младших школьни-
ков и являющиеся фундаментом, обеспечивающим развитие на следую-
щем возрастном этапе [2].

Анализ работ учёных о сущности творчества, понимание сущности 
творческих способностей, а также анализ возрастных особенностей 
младших школьников позволили нам определить критерии развития 
творческих способностей учащихся начальной школы, которые будем 
использовать в ходе нашего исследования.

Знания, представления младших школьников о творчестве и творче-
ских способностях выявляет когнитивный критерий. Также он выявляет 
понимание сути творческих заданий.

Критерий мотивации и потребности — наличие или отсутствие ин-
тереса к творческим видам учебных заданий, желание ученика проявить 
себя как творческую личность.

Деятельностный критерий организации творческой деятельности 
выявляет способность оригинально выполнять творческие задания, ак-
тивизировать творческое воображение учащихся и осуществлять мыс-
лительные процессы нестандартным и образным способом

Каждый из критериев имеет свою систему показателей, специфиче-
ских для данного школьного возраста и характеризующих проявление 
творческих способностей по данному критерию. Д. Б. Богоявленская 
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обозначает следующие критерии сформированности творческих спо-
собностей младших школьников: быстрота; гибкость; оригинальность; 
законченность. А также обосновывает показатели трех уровней сфор-
мированности творческих способностей младших школьников [1].

Показатели высокого уровня: 
	 проявляет любознательность, инициативу и самостоятельность 

в принятии решений;
	 может выполнить задание без помощи взрослого; 
	 хорошо использует свое воображение;
	 эмоционален, уверен в себе и способен к доработке своих образов, 

идей;
	 демонстрирует устойчивый интерес к творческой деятельности. 

Показатели среднего уровня:
	 склонен осознанно относиться к заданиям и работать самостоятель-

но, иногда нуждается в небольшой подсказке со стороны взрослого;
	 любознателен, но проявляет мало творчества и интереса к предло-

женной деятельности; 
	 надо много времени на выполнение задания;
	 участвует в обсуждении проблем и генерирует идеи, но не обладает 

оригинальностью. 

Показатели низкого уровня:
	 мало участвуют в обсуждениях, ответы шаблонны, не обладают ори-

гинальностью.
	 не проявляют инициативы к нестандартным решениям проблем;
	 предпочитает следовать уже известным традиционным способам ре-

шения проблемы;
	 с трудом включается в творческую работу, ожидает давления и помо-

щи со стороны учителя;
	 нуждается в длительном обдумывании идеи; 
	 с трудом принимает изменения, происходящие вокруг него;
	 не уверен в своих силах, проявляет слабый интерес к творческой дея-

тельности или не проявляет его вообще; 
	 чаще других детей нуждается в помощи со стороны взрослого.
Исследователи считают, что демократический стиль воспитания сти-

мулирует творческие проявления личности. Он характеризируется: го-
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товностью взрослого всегда прийти на помощь ребёнку, желанием сни-
зить субъективность во взгляде ребёнка, высокий уровень вербального 
и невербального общения в семье.

В современной педагогической науке и практике всё более растёт 
стремление осмыслить целостный педагогический процесс с позиций 
науки управления, придать ему строгий научно обоснованный характер. 
Согласно В. А. Сластёнину, педагогический процесс строится как це-
почка взаимосвязанных функций, последовательного педагогического 
анализа, целеполагания и планирования, организации, регулирования, 
контроля и корректирования [8]. 

По мнению В. А. Сластёнина, управление — это деятельность, на-
правленная на выработку принятий решений, организацию, контроль, 
координацию объектов управления, анализ и обобщение на основе до-
стоверной информации, в соответствии с поставленными целями[8]. 

Управление в образовательном процессе — это процесс, который 
регулирует достижение целей образовательной политики. Он включает 
оценку и анализ сложившейся образовательной практики, планирова-
ние деятельности по реализации задач, постановку задач управления, 
организацию согласованной деятельности субъектов и контроль. Управ-
ление реализуется на всех уровнях и этапах развития образовательной 
системы: от управления отдельным образовательным заведением (шко-
лой) до утверждения основных направлений государственной политики 
в сфере образования.

Этапы управления творческой деятельностью младших школьников: 
1.	 Диагностико-аналитический этап: проведение стартовой диа-

гностики обучающихся и выявление степени сформированности 
творческих способностей младших школьников; анализ проблемы, 
анализ методов и средств управления творческой деятельностью 
младших школьников в образовательном процессе начальной шко-
лы, материальных и человеческих ресурсов.

2.	 Прогностический этап: создание проекта системы управления 
творческой деятельностью младших школьников в образователь-
ном процессе начальной школы и прогнозирование ее эффектив-
ности, результатов.

3.	 Этап программирования: уточнение содержания программы, ме-
тодов и средств управления творческой деятельностью младших 
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школьников в образовательном процессе начальной школы на ос-
нове результатов стартовой диагностики.

4.	 Мотивационный этап: информация для педагогов о принятом ре-
шении использования программы, методов и средств управления 
творческой деятельностью младших школьников в образователь-
ном процессе начальной школы на основе результатов стартовой 
диагностики.

5.	О рганизация интерактивного взаимодействия с обучающими-
ся, способствующего организации творческой деятельности млад-
ших школьников в образовательном процессе начальной школы: 
1)	 мотивационный этап (формирование интереса у обучающихся 

к творческой деятельности);
2)	 обеспечение всех занятий с детьми необходимыми материалами;
3)	 постановка цели и задач перед обучающимися на каждом заня-

тии;
4)	 обеспечение детей необходимыми материалами для занятия 

творчеством на каждом занятии; 
5)	 создание творческой атмосферы на каждом занятии, 
6)	 координация всех звеньев творческой деятельности детей, 
7)	 поддержание творческой инициативы.
8)	 осуществление рефлексивной деятельности на каждом занятии.

6.	О беспечение исполнительской дисциплины всех субъектов со-
вместной деятельности.

7.	 Контроль за ходом деятельности исполнителей по решению по-
ставленных задач Программы и коррекция деятельности всех 
участников взаимодействия.

8.	 Этап анализа и оценки: итоговая диагностика обучающихся; ана-
лиз и оценка результатов выполнения решения поставленных за-
дач и определение новых проблем. 

9.	 Контрольный этап: оценка эффективности Программы управ
ления.

10.	Коррекция содержания Программы.
Нами была разработана программа, актуальность которой определена 

важностью создания следующего комплекса умений младших школьни-
ков: освоение способов (личностные, метапредметные, предметные) ре-
шения проблем творческого и поискового характера.
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Цель программы управления творческой деятельностью младших 
школьников: на основе выявленных особенностей креативности детей 
организовать систему занятий, которые помогут ребенку войти в уди-
вительный мир творчества и дадут возможность поверить в свои силы 
и в себя. Ребенок сможет развиваться в разных направлениях, что помо-
жет ему выбрать для себя наиболее интересный вид деятельности. 

Программа разработана в контексте деятельностного подхода в со-
ответствии с требованиями Федерального Закона «Об образовании 
в Российской Федерации» (ст. 48, п. 4) о необходимости «развития по-
знавательной активности, самостоятельности, инициативы, творческих 
способностей» [11]. Кроме того, с требованиями Федерального государ-
ственного образовательного стандарта начального общего образования 
[10] о необходимости формирования следующего комплекса умений 
младших школьников: освоение способов решения проблем творческо-
го и поискового характера; владение учебным поведением с использо-
ванием языковых единиц и умением использовать знания для решения 
познавательных, практических и коммуникативных задач; 

Эта программа поможет ребёнку погрузиться в удивительный и ин-
тересный мир творчества, а также даст возможность поверить в свои 
силы и самореализоваться. Ребёнок сможет развиваться в разных на-
правлениях, что поможет ему выбрать для себя наиболее интересный 
вид деятельности. 

Программа рассчитана на один учебный год.
Количество занятий — 18 занятий, проведения каждого занятия: 25-

30 мин
Требования к компетенциям специалиста, который реализует дан-

ную программу:
1.	 Целенаправленно формировать у детей социальную позицию уче-

ника, учитывая особенности социальной ситуации развития пер-
воклассника в связи с переходом ведущей деятельности от игро-
вой к учебной.

2.	 Формирование учебных компетенций (универсальных учебных дей-
ствий) на уровне, необходимом для обучения в основной школе.

3.	 При организации учебной деятельности достижение метапред-
метных образовательных результатов образования как важней-
шего новообразования начальной школы при организации учеб-
ной деятельности.
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4.	 Быть готовым к общению в ситуациях, когда дети все больше дове-
ряют своим учителям, как самым важным взрослым в том социаль-
ном контексте, в котором они растут в начальной школе. 

5.	 Уметь реагировать на прямые обращения детей к учителю, пони-
мая, что за ними стоят серьезные личные проблемы. 

6.	 Учитывать различия в индивидуальном психическом развитии де-
тей младшего школьного возраста и особенности динамики разви-
тия учебной деятельности мальчиков и девочек.

1. Диагностико-аналитический этап управленческой деятельности.
На этом этапе управленческой деятельности педагогу необходимо 

было провести диагностику обучающихся с целью выявления уровня 
сформированности творческих способностей обучающихся. Для этого 
мы использовали комплекс методов диагностики: тестирование, анкети-
рование. Считаем, что метод диагностики тестирование более актуален, 
так как он помогает выявить слабые и сильные стороны обучающегося.

2. Проектировочный этап управленческой деятельности. 
На данном этапе уточнялись задачи и содержание программы управ-

ления творческой деятельностью младших школьников с учетом степени 
сформированности их творческих способностей. Была разработана мето-
дика проведения занятий, направленных на развитие творческих способ-
ностей детей с учетом их индивидуальных особенностей.

3.Организационный этап управленческой деятельности.
На организационном этапе нами проводились занятия, на которых 

о организовалась творческая деятельность младших школьников, стиму-
лирующая развитие творческих умений. 

В основу программы положены следующие принципы:
	 принцип наглядности:
	 принцип научности;
	 принцип доступности;
	 принцип взаимодействия.
Каждое занятие состояло из трёх этапов: 1) мотивационный; 2) этап 

интерактивного взаимодействия; 3) этап рефлексивной деятельности.
Мотивационный этап — это первый этап занятия, на котором важ-

но увлечь детей интересными для них заданиями и проблемами, которые 
стимулируют творчество 
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Этап интерактивного взаимодействия — это диалог и сотрудниче-
ство обучающихся и педагога.

Этап рефлексивной деятельности — это деятельность, которая вов-
лекает детей в самоанализ и самооценку своей творческой деятельности 
и ее результатов. 

На основе изучения и обобщения педагогического опыта выявили со-
вокупность методов диагностики творческих способностей: методика Е. 
Торренса «Незаконченные фигуры», «Нарисуйте картинку»; тест «Домик» 
(Н. И. Гуткина); методика «Потребность в достижении успеха» (Ю. М. Ор-
лов, В. И. Шкуркин, Л. П. Орлова); методика «Ваш творческий потенциал» 
(Л. Э. Уортмен); методика Г. Дэвиса.

Созданная нами теоретическая модель управления творческой дея-
тельностью младших школьников в образовательном процессе начальной 
школы ЧОУ "Лицей имени Г.В и Н. Г. Рюминых", включает блоки:
	 результативно-целевой;
	 субъектный; 
	 процессуально-содержательный; 
	 методологический.
На основе теоретической модели нами разработана программа управ-

ления творческой деятельностью младших школьников в образователь-
ном процессе начальной школы. Программа обеспечивает комплексный 
подход к воспитанию и обучению в образовательных условиях ЧОУ 
"Лицей имени Г.В и Н. Г. Рюминых". На базе лицея нами была проведена 
проверка эффективности авторской программы в ходе эксперименталь-
ной работы. В ходе занятий у детей появился интерес к творческой дея-
тельности. На первом этапе большинство обучающихся делали первые 
шаги с помощью учителя, в то время как последние творческие задания 
«Окончи рассказ», «Укрась слово» были выполнены детьми самостоятель-
но. Обучающиеся проявляли художественное, визуальное воображение 
и мышление. Педагог старался контролировать, давать советы и отвечал 
на вопросы детей, которые их интересовали. 

Созданные детьми работы отражают развитие творческих навыков, 
творческой практики и творческой активности. Результаты проведённого 
исследования, свидетельствуют о положительном влиянии на развитие 
творческих способностей младших школьников авторской программы 
по управлению творческой деятельностью младших школьников. Дети 
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узнали и приобрели не только теоретические знания, но и практические 
навыки работы в группе, в парах и индивидуально, а также навыки само-
стоятельного поиска информации.

Нами были разработаны методические рекомендации по управлению 
творческой деятельностью младших школьников в образовательном про-
цессе в начальной школе ЧОУ "Лицей имени Г.В и Н. Г. Рюминых". Осо-
бенность методических рекомендаций заключается в использовании 
наиболее рациональных и эффективных вариантов занятий по развитию 
творческих способностей. � 
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Аннотация
На примере физического факультета МГУ (Москва, Россия) и основ-
ной школы № 69 имени А. Д. Сахарова (Ереван, Армения), описан 
опыт международного взаимодействия между школой и вузом. Оно 
включает очные и дистанционные мероприятия по популяризации 
науки, конкурсы и выполнение совместных проектных и исследова-
тельских работ в области естественных наук и математики. Описы-
ваются организационные особенности и способы решения возника-
ющих проблем. 
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Введение
У большинства педагогов не вызывает сомнений то, что при изучении 
в школе естественных наук внимание должно уделяться не только класси-
ческим разделам (некоторые из которых относятся уже скорее к истории 
физики или химии), но и современным научно-техническим достижени-
ям [1]. В условиях бурного развития фундаментальных наук и использова-
ния новых знаний в практически значимых приложениях представляется 
весьма важным, чтобы система среднего образования давала подросткам 
современные представления о последних результатах, полученных астро-
номами, физиками, химиками, математиками [2]. Нельзя не отметить, что 
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в последнее время особое значение начинают приобретать исследования 
в области искусственного интеллекта, которые перевернули большое ко-
личество областей деятельности, считавшихся до того сложившимися 
и неизменными [3]. Так, в настоящее время алгоритмы могут ставить диа-
гноз, распознавать нарушения дорожных правил, находить оптимальные 
маршруты передвижения. Не менее важную роль играют и другие направ-
ления, относящиеся к сфере ИТ-технологий. Так, большое значение имеет 
обучение школьников методам компьютерного моделирования [4, 5], ко-
торые дают возможность справляться с физическими задачами, кажущи-
мися на первый взгляд «нерешаемыми» (либо они требуют использования 
методов высшей математики, неизвестных школьникам). Все это ставит 
перед системой среднего образования в разных странах серьезные задачи, 
решение которых может быть весьма нетривиальным. Нужны подходы, 
которые позволят учащимся получать максимально полную и актуальную 
информацию о современном развитии науки и техники. Необходимо, что-
бы у школьников не формировалось ложного впечатления о том, что все 
основные результаты были получены даже не в прошлом веке, а в более 
ранние периоды.

К сожалению, имеющиеся учебно-методические наработки, которые 
складывались на протяжении десятилетий, нуждаются в существенной 
ревизии и непрерывном обновлении. Это можно сказать как про предмет-
ное содержание — для физики, химии и астрономии уже нельзя ограничи-
ваться сведениями, которые вошли в классические учебники из прошлого 
века — так и про метапредметные навыки, которые формируются у учени-
ков во время обучения [6]. В условиях быстро развивающихся технологий 
уже недостаточно уметь воспроизводить знания, которые были получены 
давно кем-то другим, нужно уметь создавать и разрабатывать что-то само-
му [7]. Это приводит нас к необходимости внедрения новых форматов ра-
боты, таких как проектная и исследовательская деятельность. В ходе под-
готовки проектных работ школьники получают навыки самостоятельной 
разработки и даже внедрения своих новых идей. При этом, школьники 
могут видеть важность полученных ими результатов не только для себя, 
но и для окружающих. В ходе выполнения работы они вступают в дискус-
сии со сверстниками и более опытными взрослыми, могут сочетать раз-
ные методы познания, развивают свои творческие способности [8]. Все 
это может им пригодиться в будущем, как при освоении специальности, 
так и в обыденной жизни.
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Таким образом, по крайней мере в сфере дополнительного образова-
ния имеет смысл уделять особое внимание получению новых знаний о со-
временной науке, выполнению проектных и исследовательских работ [9]. 
Кроме того, все это должно предусматривать интерес учеников к происхо-
дящему: нужно, чтобы они понимали, зачем им это пригодится. Освоение 
данных направлений должно приносить им удовольствие и не быть в тя-
гость, способствовать всестороннему развитию способностей подростков. 
Все это ставит перед школами весьма серьезные задачи по организации 
учебного процесса. 

Одним из способов их решения является сотрудничество средней 
и высшей школы [10, 11, 12]. Так, многие форматы работы, обсуждавши-
еся выше, являются для преподавателей вузов достаточно привычными. 
Работа сотрудника университета предполагает постоянное участие в полу-
чении нового знания, сотрудничество с научными учреждениями и техно-
логическими компаниями. Значительное число вузовских преподавателей 
обладают учеными степенями, ведут самостоятельную исследовательскую 
работу по актуальным темам. Все это служит наполнению общих и специ-
альных курсов, читаемых студентам. Что касается проектной и исследо-
вательской деятельности, то ее можно во многом считать упрощенным 
и адаптированным для соответствующего возраста аналогом курсовых 
и дипломных работ, которые выполняются студентами. Кроме того, в слу-
чае общения между школьниками и преподавателями вузов первые видят, 
какие перспективы дальнейшего обучения перед ними могут открываться 
в случае выбора той или иной специальности. Это может служить повы-
шению интереса к учебе и выполнению тех или иных заданий. Наконец, 
многие университетские работники имеют богатый опыт в экспертизе на-
учных работ, что позволяет им оценивать уровень результатов, получае-
мых школьниками.

Особый интерес эта работа представляет в случае международного 
сотрудничества, когда школа и вуз расположены в разных странах. Это 
может быть интересно как с точки зрения содержания учебных программ 
по конкретным предметам (таким как физика, астрономия, химия и т. д.), 
так и с позиции улучшения знания школьниками языка, на котором ведет-
ся общение с преподавателем университета, являющимся его носителем.

В настоящей статье описан многолетний опыт сотрудничества между 
Основной школой № 69 имени А. Д. Сахарова города Еревана (Республи-
ка Армения) и физическим факультетом Московского государственного 
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университета имени М. В. Ломоносова (Россия). В школе № 69 большое 
внимание уделяется как физике и химии, так и изучению русского язы-
ка. Московский государственный университет (МГУ) — один из ведущих 
российских вузов, в котором особую роль играют естественные науки: 
физика, астрономия, химия и др. Большое внимание в МГУ уделяется 
взаимодействию со школами: проводятся мероприятия по популяриза-
ции науки и профориентации, экскурсии для школьников, фестивали на-
уки [13] и др.

Уже несколько лет между Школой № 69 и физическим факультетом 
МГУ действует соглашение о сотрудничестве. Оно предполагает как регу-
лярную организацию научно-популярных мероприятий специально для 
учащихся школы, так и участие школьников в крупных конкурсах и науч-
но-практических конференциях, организованных университетом.

Одной из главных проблем при установлении сотрудничества была ге-
ографическая удаленность университета и школы друг от друга. Это делает 
крайне затруднительной реализацию тех форматов работы, которые при-
вычны сотрудникам университета в случае с школами, расположенными 
недалеко от МГУ. Тем не менее, здесь мы использовали уже наработанный 
опыт сотрудничества со школами в различных городах России [14]. Он за-
ключается в том, что периодически (раз в несколько месяцев) проводят-
ся научно-популярные мероприятия с выездом преподавателей в школу. 
В промежутке между ними поддерживаются контакты с использованием 
видеоконференцсвязи. Совершенно неожиданно за время действия огра-
ничений, связанных с распространением коронавирусной инфекции мы 
смогли отработать навыки взаимодействия между преподавателями и об-
учающимися, которые оказались полезны в случае контактов на большом 
расстоянии. Это дает возможность организации для них дистанционных 
и гибридных форматов, которые в значительной мере восполняют недо-
статок очного общения, которое оказывается отчасти ограниченным.

Мероприятия на базе школы
Почти за три года нашего взаимодействия на базе Школы № 69 было 
проведено несколько очных и заочных мероприятий. В обоих случаях 
общение учеников Школы № 69 с представителями коллектива физи-
ческого факультета МГУ имени М. В. Ломоносова позитивно повлияло 
на их учебную деятельность. Это выражается как в общем росте интере-
са к естественным наукам, так и в развитии у них собственных навыков 
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исследователей. Они смогли на своем опыте почувствовать, как устроена 
научная работа, сделали первые шаги в освоении методов изучения при-
родных явлений и технических процессов. Можно отметить, что у них за-
метно вырос интерес к мероприятиям по химии, физике и биологии как 
в стенах школы, так и за ее пределами. Они с удовольствием участвовали 
в предметных олимпиадах, конкурсах и научно-практических конферен-
циях. Школьники демонстрировали умение не только воспроизводить 
готовые формулы, но и выдвигать гипотезы с их последующей провер-
кой. Мы предполагаем, что подобный настрой сформировался в значи-
тельной мере под воздействием общения с представителями коллектива 
МГУ. Участвовавшие в совместных мероприятиях школы и университе-
та учащиеся показали, что они могут заниматься собственным научным 
поиском, а не только использовать стандартные формулы и алгоритмы. 
Можно связать это с тем, что педагоги из МГУ не ограничивались сухим 
изложением материала в ходе лекций, но и проводили конкурсы, давали 
ребятам нестандартные задачки. Кроме того, ученикам предоставлялась 
возможность выступить с небольшими докладами о результатах работы 
по своим исследовательским проектам и получить ее развернутую оцен-
ку от университетских экспертов.

Лекции, организованные МГУ, так или иначе относились к одному 
из актуальных направлений физики или астрономии. Обычно большое 
внимание уделялось обсуждению применения методов компьютерно-
го моделирования в соответствующей научной области. Отметим, что 
в современных условиях вычислительные модели считаются третьим 
способом познания окружающей нас физической реальности — таким 
же, как классическая теория и «обычный» натурный эксперимент [15]. 
Для формирования современного научного мировоззрения у школьни-
ков крайне важно понимание этой исторической и методологической 
преемственности. Действительно, еще с XVII века сложилось достаточ-
но однозначное разделение физики на экспериментальные исследова-
ния (их основоположником можно считать великого Галилео Галилея), 
и теоретические подходы (они в целом следуют от выдающегося фи-
зика Исаака Ньютона). Подобное разделение просуществовало около 
300 лет, и каждый из подходов имел свои достоинства и недостатки. 
Теория предполагала наиболее общие подходы и суждения об окружа-
ющем мире, однако не позволяла учесть большое количество мелких де-
талей — поскольку это приводило к нерешаемым уравнениям. В свою 
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очередь, эксперимент давал возможность работать с реальными явле-
ниями, однако их обобщение представляло собой определенную слож-
ность. Кроме того, многие эксперименты оказываются очень сложными 
в реализации и дорогими. В середине прошлого века появился новый 
подход, связанный с развитием электронно-вычислительных машин. 
Они позволили создавать компьютерные модели явлений. Получается 
своего рода виртуальный эксперимент: с помощью различных числен-
ных методов можно решить очень сложные задачи, в которых учтены 
практически все эффекты, включая второстепенные. Таким образом 
удается добиваться достаточно полного описания природных явлений 
и технологических процессов. Это дает возможность очень существенно 
экономить на проведении натурных экспериментов. Так, сейчас очень 
существенно упростился процесс разработки новых устройств и машин: 
можно не создавать десятки опытных экземпляров, а провести компью-
терное исследование процесса, отбраковав таким образом все откро-
венно неудачные технические решения. В настоящее время все боль-
шую роль играют методы искусственного интеллекта. Они позволяют 
«имитировать» мышление человека и высокоразвитых животных, давая 
возможность решать еще более сложные задачи. Так, можно находить 
и принимать оптимальные решения, заниматься классификацией. Все 
это рассказывается школьникам с использованием как научно-техниче-
ских, так и бытовых примеров, связанных с реальными жизненными си-
туациями, вызывая у них неподдельный интерес. Чтобы сделать данную 
тему более понятной для подростков, можно приводить большое коли-
чество примеров из окружающей действительности. В обычной жизне-
деятельности практически каждый ученик так или иначе пользуется до-
стижения искусственного интеллекта (ИИ): читает новости в соцсетях 
и мессенджерах, которые подобрали для него специальные алгоритмы; 
пользуется распознаванием лиц на фотографиях; не читает рекламные 
сообщения ввиду наличия спам-фильтров. Можно рассказать ученикам 
и о том, как методы ИИ применяется в «серьезной» науке. Так, исследо-
ватели-химики используют его для того, чтобы предугадать свойства 
разрабатываемых ими веществ, а в медицине можно более точно ста-
вить диагнозы по данным инструментальных исследований.

Подобные подходы находятся в русле тех тенденций, которые акту-
альны для среднего и высшего образования в наши дни. Так, ректор МГУ 
академик В. А. Садовничий замечает следующее: «Поскольку будущее — 
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это ответ на вызовы настоящего, я решил построить свой доклад как рас-
сказ о вызовах, на которые, на мой взгляд, предстоит ответить человече-
ству. И именно университеты могут и должны дать на них правильные, 
адекватные ответы. Первый глобальный вызов — это цифровизация… 
Цифровизация будет пронизывать — уже пронизывает — все сферы де-
ятельности... Колоссальные изменения происходят в информационных 
технологиях, объединённых общим названием искусственный интел-
лект.» [16]

Другим важным направлением лекций являются задачи магнитной 
гидродинамики. Эта область науки лежит на границе между механикой 
сплошных сред и электродинамикой, кроме того ее задачи предусма-
тривают достаточно богатую математическую составляющую. Наиболее 
классическим примером здесь являются магнитные поля космических 
объектов. Возвращаясь к Галилею, школьникам рассказывается о том, 
как он открыл солнечные пятна. Это вызвало интерес у широкого круга 
специалистов, и начались повсеместные наблюдения за Солнцем. Были 
открыты солнечные циклы: когда количество пятен совершает колебания 
с периодом около 11 лет. Что интересно, на начальный период исследо-
ваний пришелся долговременный минимум солнечной активности, ко-
торый является отклонением от стандартного 11-летнего цикла и носит 
в настоящее время название минимума Маундера. Относительно приро-
ды солнечных пятен существовали различные теории, до того момента 
как в начале XX века измерения не позволили однозначно подтвердить, 
что их существование связано с магнитным полем, меняющим характер 
движений в конвективной зоне нашей ближайшей звезды. Объяснение 
генерации солнечного магнитного поля — отдельная важная задача. Счи-
тается, что оно связано с действием механизма динамо, который основан 
на характеристиках течений плазмы на Солнце. Аналогичные механизмы 
в последующем были открыты и в других объектах. Так, наша Галакти-
ка — Млечный Путь — обладает крупномасштабным магнитным полем, 
которое тоже объясняется действием динамо. Такие же механизмы при-
сутствуют и на других звездах, в других галактиках, аккреционных дис-
ках, окружающих черные дыры. Все это [17] рассказывается ученикам 
школы, и вызывает большое внимание с их стороны. Также обсуждаются 
лабораторные эксперименты, в ходе которых можно изучить магнитоги-
дродинамические явления и процессы. Как правило, они связаны с тече-
ниями жидких металлов и электролитов. Обсуждаются способы создания 
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соответствующих экспериментов, получения материалов для их проведе-
ния. Говорится и об использовании методов компьютерного моделирова-
ния, которое, как было сказано выше, служит еще одним способом позна-
ния окружающего мира.

Конкурсы посвящены решению задач, которые связаны с кругозором 
школьника. Обычно им дается 8 — 12 задач на 20 — 30 минут, которые 
включают в себя как выбор правильного ответа, так и запись краткого 
(1 — 2 слова или число) ответа самостоятельно. Отметим, что задания 
не требуют какой-либо специальной подготовки и для их выполнения 
вполне достаточно просто иметь хорошие знания об окружающем мире. 
Типичный пример задания с выбором ответа: «Какая из планет не была 
известна древним? Варианты: а) Марс, б) Уран, в) Юпитер, г) Сатурн». 
Пример задания с кратким ответом: «В ящике 30 рукавиц, из которых 15 
белых и 15 черных. Сколько нужно достать рукавиц из ящика (не глядя), 
чтобы как минимум две из них были одинакового цвета». После этого 
проводится проверка выполненных заданий: ответ на вопросы с выбором 
ответа оцениваются одним баллом, задания с кратким ответом — двумя. 
Лучшие участники (как правило, около 30% от общего числа) награжда-
ются дипломами, остальные — сертификатом об участии. Проведение та-
ких мероприятий позволяет поддерживать дух соревнования и интерес 
ребят к науке. В конце обязательно проводится разбор задач, где препода-
ватель подробно объясняет, почему верен тот или иной ответ.

Также на занятиях проводится разбор задач по физике. Как правило, 
используются задания прошлых лет международных олимпиад, которые 
могут быть интересны ереванским школьникам. Хотя они и несколько 
сложнее чем задачи из основной программы, как правило они не вызыва-
ют больших затруднений при решении.

Наконец, особенный интерес у учеников вызывает возможность пред-
ставить результаты своих собственных проектных и исследовательских 
работ. Как правило, их темы являются в той или иной степени актуальны-
ми для обеих наших стран. В ходе подготовки работ и их представления 
перед экспертами раскрываются таланты ребят, их потенциал исследо-
вателя. Так, во время одного из подобных мероприятий представлялись 
работы, связанные с исследованиями в Бюраканской астрофизической 
обсерватории имени В. А. Амбарцумяна НАН РА — одним из главных 
научных центров страны, где ведутся передовые исследования в области 
астрономии. Были работы, относящиеся к вопросам медной промышлен-
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ности, которая является весьма важной структурной частью экономики 
Армении. Важно отметить, что подобные доклады вызывают огромный 
интерес у самих учеников, представителей МГУ и педагогического кол-
лектива Школы № 69. Все такие мероприятия проходят неизменно в дру-
желюбной атмосфере.

Участие школьников в крупных мероприятиях
Как говорилось выше, ученики школы принимают участие в самых раз-
ных конкурсах и конференциях, которые проводит для школ физический 
факультет МГУ. 

Одним из наиболее значимых мероприятий является научно-практи-
ческая конференция «От атома до галактики». На ней представляют свои 
проекты в области естественных и технических наук школьники раз-
ных классов. Уже несколько лет ученики Школы № 69 принимают в ней 
участие. Отметим, что на Седьмой научно-практической конференции 
школьников «От атома до галактики» школьники 7 и 8 классов предста-
вили работу, посвященную исследованию экологических проблем, кото-
рые имеют место при добыче на рудных месторождениях. В ней обсужда-
лось, какие экологические сложности возникают при добыче природных 
ресурсов, как можно решить возникающие проблемы и минимизировать 
негативное воздействие на окружающую среду. Важно, что предприятие 
в Каджаране, работа которого исследовалась в работе, имеет большое зна-
чение для российско-армянского экономического сотрудничества. Другим 
интересным примером работы, представленным на Десятой конференции 
«От атома до галактики» в 2025 году, является исследование девятикласс-
ницы, которая изучала лечение воспаленных суставов с помощью мази, 
приготовленной с использованием экстракта Алоказай Армы. Особенно 
ценно, что работа включала в себя экспериментальное исследование, ко-
торое потребовало больших трудозатрат со стороны ученицы. Отметим, 
что участники конференции из Школы № 69 неоднократно получали высо-
кие оценки со стороны университетских экспертов, входящих в комиссию 
на конференции «От атома до галактики», получали дипломы победителей 
и призеров. Это не только является свидетельством их хорошей работы, 
но и стимулирует к дальнейшему изучению физики, химии и других есте-
ственных наук.

Также ученики школы регулярно принимают участие в Форуме 
молодых исследователей, который приурочен к Фестивалю науки, 



А я делаю так

104 | школа будущего  1  2026

проводимому ежегодно в октябре. На секции физики и математики, 
проводимой физическим факультетом МГУ, представляются работы 
учащихся школы.

Ежегодно перед Новым годом (во второй половине декабря) школь-
ники принимают участие в мини-фестивале по естественным наукам. Он 
проводится в формате видеоконференции, и представляет собой аналог 
командной игры «Что? Где? Когда?», только вопросы связаны с математи-
кой и физикой. Кроме образовательного и познавательного аспектов, по-
добная игра способствует выработке навыков работы в команде, умению 
общаться и взаимодействовать друг с другом.

Кроме того, школьникам рассказывают об особенностях учебы на фи-
зическом факультете МГУ. Отметим, что ученики Школы № 69 весьма 
успешно участвуют в данном конкурсе.

Выводы
На протяжении нескольких лет мы ведем активную работу, связанную 
с международным взаимодействием между физическим факультетом МГУ 
(Москва, Россия) и Основной школой № 69 (Ереван, Армения). Как нам ка-
жется, удалось справиться с большинство сложностей, связанных с боль-
шим расстоянием, а школьникам данная работа определенно нравится. 
Степень интереса ребят к участию в проводимых мероприятиях говорит 
о том, что работа с вузом для них крайне интересна и повышает мотива-
цию к дальнейшему обучению. Заметно, что они стремятся не только чи-
тать учебники и решать стандартные задачи, но и хотят сами в будущем 
стать профессиональными исследователями. А навыки, полученные ими 
в ходе мероприятий, описанных выше, в будущем могут стать основой для 
успешной учебы в вузе.

Также отметим, что удалось добиться высокого уровня международно-
го взаимодействия как в очном формате, так и с использованием дистан-
ционных образовательных технологий.� 
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Аннотация
Статья посвящена исследованию образовательного потенциала ли-
тературных экскурсионных маршрутов. В работе дано определение 
литературного маршрута и описаны его основные виды. Выполнен 
обзор концепции создания и реализации таких маршрутов, а также 
рекомендованы приемы проведения литературных экскурсий, вклю-
чая литературный монтаж, цитирование, иллюстрацию, локализа-
цию событий и прием заданий. Особое внимание уделено творческой 
деятельности Михаила Пришвина, чьи произведения о Карелии мо-
гут стать основой для создания литературных маршрутов. В статье 
предложена примерная программа литературного экскурсионного 
маршрута «Карелия. По следам Михаила Пришвина», включающая 
интерактивные задания, учитывающие особенности поколений зет 
и альфа, и опирающиеся на использование нейросетей и искусствен-
ного интеллекта.

Ключевые слова: литературный экскурсионный маршрут, Ми-
хаил Пришвин, Карелия, образовательный контент, нейросети.
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Литературный туризм — это относительно новое направление в ту-
ристической индустрии, которое отличается глубоким содержа-

нием и информативностью. Оно позволяет не только путешествовать, 
но и погружаться в мир любимых авторов, что делает его важным сред-
ством нравственного развития личности. Литературные экскурсии 
и туры становятся все более востребованными среди детей, вызывая их 
живой интерес и увлечение. Сочетание отдыха с погружением в мир ли-
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Abstract
This article explores the educational potential of literary excursion routes. 
It defines a literary route and describes its main types. It also provides an 
overview of the concept of creating and implementing such routes and rec-
ommends techniques for conducting literary excursions, including literary 
montage, quotation, illustration, localization of events, and the use of tasks. 
Particular attention is paid to the creative work of Mikhail Prishvin, whose 
works about Karelia can serve as the basis for creating literary routes. The 
article proposes a sample program for the literary excursion route "Karelia. 
In the Footsteps of Mikhail Prishvin," including interactive tasks tailored 
to the needs of Generations Z and Alpha, and based on the use of neural 
networks and artificial intelligence.

Keywords: literary excursion route, Mikhail Prishvin, Karelia, education-
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тературы не только обогащает знания о культуре и традициях страны, 
но и пробуждает воображение, вдохновляет на размышления и напол-
няет эмоциями. В современных реалиях особенно важно стимулировать 
рост этого вида туризма для формирования разносторонней личности, 
формируя ее интеллектуальные, морально-волевые и эстетические ка-
чества.

Карелия — край сказаний и легенд. Ее удивительная природа не-
однократно вдохновляла таких писателей и поэтов, как Н. С. Лесков, 
Ф. И. Тютчев, А. Н. Апухтин, И. С. Шмелев и многих других. Одним 
из тех, кто был очарован этим регионом, является Михаил Михайло-
вич Пришвин. Он трижды посещал Русский Север и написал несколько 
книг о Карелии, включая «За волшебным колобком» и «Осударева доро-
га». А в своих зарисовках «В краю непуганых птиц» Пришвин воссоздал 
практически фотографическую картину Арктической зоны Карелии. Он 
оставил нам описание карельской природы через ее формулу «лес, вода 
и камень», Выгозера, Беломоро-Балтийского канала, описание жизни 
и быта скрытников, бурлаков, полесников, охотников, рыбаков и кре-
стьян. Его путешествия могут стать основой для создания новых экскур-
сионных маршрутов, которые предоставят возможность узнать больше 
о литературных произведениях, о Карелии, её природе. Это определило 
цель данного исследования — разработка нового экскурсионного марш-
рута и его образовательного контента, основанного на литературных 
произведениях и биографии Михаила Михайловича Пришвина. Мето-
ды: анализ литературных произведений Михаила Пришвина, связанных 
с Карелией, что поможет выявить ключевые темы и образы, которые 
могут быть использованы в экскурсионных маршрутах; моделирование 
и проектирование экскурсионного маршрута и его образовательного 
контента.

Силаева Т. А. указывает, что литературные маршруты — это путеше-
ствия по местам, связанным с жизнью и творчеством авторов, а также 
по городам и странам, где разворачиваются события их произведений. 
Участники таких маршрутов исследуют места, которые вдохновляли 
писателей и стали источниками их литературных творений. Это позво-
ляет глубже понять культурные и исторические контексты, в которых 
создавались произведения, а также погрузиться в истории и биографии 
авторов [1]. Литературный туризм сочетает отдых с погружением в мир 
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литературы, обогащая знания о культуре и традициях страны, пробу-
ждая воображение и стимулируя мысли и чувства участников. Он спо-
собствует развитию различных аспектов личности: интеллектуального, 
морально-волевого и эстетического. Литературный туризм удовлетво-
ряет потребность в смене обстановки, открывая новые горизонты и вы-
зывая воспоминания о пережитых эмоциях. Он является важной ча-
стью как культурно-познавательного туризма, так и образовательного, 
способствуя развитию читательских интересов, на этом делает акцент 
Огульник М. В. [2].

Гуров С. А., Страчкова Н. В., Алексеенко М. А отмечают, что потенци-
ал развития литературного туризма в совокупности литературных ту-
ристских ресурсов, создающих возможность развития в данный отрезок 
времени на определенной территории литературного туризма [3].

Лебедева С. А. в своей работе указывает, что разработка нового лите-
ратурного маршрута начинается с определения его цели. Основная за-
дача таких маршрутов познакомить участников с памятными местами, 
связанными с жизнью и творчеством известных писателей. Участники 
могут путешествовать по местам, описанным в литературных произве-
дениях, а также посещать выставки, музеи, мемориалы и другие значи-
мые места, посвященные писателям [4]. 

Далее следует составить маршрут, изучить и отобрать экскурсион-
ные объекты, изучить литературные источники по теме, экспозиции 
и фонды музеев, написать контрольный текст путевой информации 
по маршруту, скомплектовать «портфель экскурсовода», выбрать наи-
более эффективные методические приемы показа и рассказа при прове-
дении экскурсии. 

При разработке нового туристического маршрута важно учитывать 
целевую аудиторию. Разные возрастные группы имеют свои уникальные 
предпочтения. Миллениалы и представители поколения Z стремятся 
к аутентичным и необычным впечатлениям, в то время как поколение X 
и Бэби-бумеры ценят комфорт и образовательные аспекты в своих путе-
шествиях. Поколение Z ценит здоровый образ жизни, личную свободу 
и умеет разумно ею распоряжаться. Им нравится приобретать знания, 
которые можно применить на практике, они готовы к самообразованию 
и постоянному обучению по программам дополнительного образова-
ния. Поколение Альфа с раннего возраста взаимодействуют с различ-
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ными культурами через цифровые платформы и им привычно работать 
с нейросетями [5]. 

Глушанок Т. М. отмечает, что в экскурсионных маршрутах на ли-
тературную тематику обязательно используется прием литературного 
монтажа. Этот прием позволяет с помощью отрывков из художествен-
ных произведений создать яркое и образное описание объектов, таких 
как дома, города, улицы, природа, а также воссоздать эпоху, события 
и явления [6]. 

Отрывки из литературы помогают более зримо воспроизвести 
историческую эпоху, картины жизни и деятельности людей, события 
прошлого и настоящего. Особенное эмоциональное воздействие до-
стигается благодаря тому, что эти отрывки непосредственно связаны 
с наблюдаемыми объектами и памятными местами, описанными в ли-
тературе. Также обязательны приемы реконструкции и локализации 
событий. Фотографии и рисунки могут показать, как выглядели места 
при жизни писателя, а также портреты самого автора и его близких. 
Фотоиллюстрации играют важную роль в накоплении зрительных впе-
чатлений, дополняя рассказ экскурсовода и знакомство с памятными 
местами. Они используются для привлечения материала о пребывании 
поэта в других городах, показывая фотографии, связанные с важными 
вехами в его жизни, и раскрывая локальный материал.

Во всех маршрутах на литературные темы используется цитиро-
вание художественных произведений. Цитаты помогают ввести точ-
ные отрывки из произведений, что повышает идейно-политическую 
действенность и научный уровень экскурсий. Цитаты записываются 
на карточки и воспроизводятся во время рассказа. Краткие выдерж-
ки могут быть изложены по памяти. При цитировании важно следить 
за тем, чтобы цитата иллюстрировала мысли, связанные с осмотром 
объектов, и не была слишком длинной. Цитаты должны быть неболь-
шими — 3-4 стихотворные строфы, 6-10 фраз из прозы, а также ярки-
ми и запоминающимися.

Среди особых приемов часто используется прием заданий: напри-
мер, вспомнить музыкальные сочинения, созданные на произведения 
поэта, или назвать города, где установлены памятники писателю и от-
крыты музеи. На дальних маршрутах можно включить аудиозаписи 
художественных произведений или видеофильмы по теме.
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Творчество Михаила Михайловича Пришвина (1873-1954) было тес-
но связано с его научной деятельностью. Он ездил по северу страны, 
побывал в Поморье и Выговском крае, где собирал народные сказки, 
ставшие основой сборника «Северные сказки». Михаил Михайлович ис-
следовал Белое море, Кольский полуостров, Соловецкие острова, Север-
ный Ледовитый океан и даже Норвегию, откуда приехал обратно в Пе-
тербург. Свои впечатления он объединил в сборнике «В краю непуганых 
птиц», за что был награжден серебряной медалью Русского географиче-
ского общества. Сборники путевых очерков «За волшебным колобком» 
и «У стен града невидимого» были изданы в 1908 году.

В Карелию Пришвин в очередной раз отправился в 1933 году. Там он 
самостоятельно наблюдал за стройкой Беломорско-Балтийского канала. 
После возвращения с Севера Михаил Михайлович написал сказочный 
роман «Осударева дорога».

В настоящее время Государственный музей истории российской ли-
тературы имени В. И. Даля предлагает туристам хорошую возможность 
посетить дом-музей Михаила Пришвина, расположенный в живопис-
ном поселке Дунино (https://prishvin.ru/puteshestviya). тот памятный дом 
стал последним и любимым местом проживания выдающегося русского 
писателя, где он встречал летние месяцы с 1946 года. Усадьба находится 
всего в 30 километрах от Москвы, недалеко от Звенигорода, на живо-
писном берегу Москвы-реки. Она представляет собой не только истори-
ко-культурный памятник, но и природный заповедник.

В экспозиции музея воссоздана атмосфера летней дачи писателя: 
здесь можно увидеть столовую, кабинет, комнату его супруги и уютную 
веранду. Также представлены предметы, созданные им для домашнего 
уюта, включая самодельный стол и диванчик, сделанный из запасного 
сиденья его автомобиля. Особое внимание привлекает библиотека пи-
сателя, его личные вещи, а также охотничьи и фотографические принад-
лежности. Усадьба окружена вековыми липовыми и еловыми аллеями, 
ухоженной поляной, яблоневым садом, шиповниками, жасминами, си-
ренью и цветниками. Ежегодно музей привлекает более 10 тысяч по-
сетителей и проводит около 920 экскурсий, среди которых «Кладовая 
солнца — сказка и быль», «История любви по Пришвину», «С признака-
ми происходящих под свистом народов», «Дневник литературы и куль-
турные вызовы нового времени», «Дом писателя как культурный объект 
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советской эпохи» и «Природа Пришвина как выход из исторической 
судьбы человека XX века». Также проходят Пришвинские чтения, лите-
ратурно-музыкальные вечера «Времена года» и действует теневой театр 
«Тень на плетень» [7].

По Республике Карелия можно предложить литературный экскур-
сионный маршрут «По следам Михаила Пришвина», целью которого 
является ознакомление детей и взрослых с литературным наследием 
Карелии. Маршрут включает посещение поселка Повенец и шлюза 
ББК, поселка Надвоицы и Воицкого падуна, а также Медвежьегор-
ска, Кеми и Соловецких островов. В прошлом веке певец русской 
природы — Михаил Пришвин трижды посетил Карелию и написал 
посвящённые ей книги: «В краю непуганых птиц», «За волшебным 
колобком» и «Осударева дорога». На основе этих произведений мы 
предлагаем туристам пройти по следам писателя и посмотреть этот 
край. Данный маршрут начинается с г. Петрозаводска, однако также 
существует возможность начать тур с г. Санкт-Петербурга, поскольку 
Михаил Пришвин начинал свои путешествия в Карелию именно отту-
да. В самом начале тура каждому участнику будет выдана карта марш-
рута, по которому путешествовал Михаил Пришвин, чтобы они могли 
наглядно видеть его маршрут и сопоставлять с нашим путешествием 
(рис.1).

Этот маршрут позволяет исследовать творческую родину великого 
русского писателя и узнать о карельских традициях. Литературный экс-
курс позволит погрузиться в глубины воображения и эмоций Михаила 
Михайловича Пришвина. Читая рассказы Пришвина заново, может по-
казаться, что писатель взял за руку и повёл за собой. Это поможет ещё 
лучше любить и понимать родную природу. 

Для активизации образовательного потенциала данного литератур-
ного маршрута можно предложить выполнить следующие задания:
	 литературная читка «Пришвин: перезагрузка». Каждый участник 

по очереди будет читать свой отрывок, но не просто так, а по-осо-
бенному: можно петь, читать под музыку, или даже попробовать 
в стиле рэпа. Также можно подобрать и включить мелодию для 
своего выступления.

	 творческий мастер-класс «Вдохновение от природы: Пишем как 
Пришвин»
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Рис. 1. Карта 
путешествий Пришвина 
по Карелии, источник: 
Пахомова М. Ф. Пришвин 
и Карелия Петрозаводск, 
1960. — с. 71.

Современная карта 
https://yandex.ru/maps
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Цель данного мастер-класса — развить творческие способности де-
тей, помочь им научиться выражать свои мысли через письменное слово 
или даже вдохновить на дальнейшее творчество. 

Для начала участники создадут своих уникальных персонажей, 
в этом им могут помочь популярные ИИ-сервисы и инструменты, такие 
как: Midjourney (https://www.midjourney.com/home), который позволя-
ет создавать разнообразные картинки на основе текстовых описаний; 
DALL-E 2 и 3 (https://dalle-online.ru/) — инструмент от OpenAI, кото-
рый генерирует изображения высокого качества по текстовым запро-
сам; NightCafe (https://creator.nightcafe.studio/) — ИИ-генератор произ-
ведений искусства, созданный для творчества; Artbreeder (https://www.
artbreeder.com/) — инструмент для смешивания и генерации изобра-
жений, который позволяет создавать уникальные картинки; WOMBO 
Dream (https://dream.ai/) мобильное приложение для генерации изобра-
жений на основе текстовых описаний. Эти инструменты позволяют соз-
давать разнообразные изображения, от реалистичных до абстрактных, 
и могут быть полезны для различных творческих задач (рис. 2).

Затем участники начнут писать короткие рассказы, используя полу-
ченную информацию и вдохновение. Экскурсовод будет помогать с иде-
ями и давать следующие советы:
	 Определите цель рассказа: что вы хотите донести до читателя? ка-

кие эмоции вызвать?
	 Выберите тему: природа, животные, растения, экология, взаимо-

действие человека и природы.
	 Разработайте основную идею: какая проблема или конфликт бу-

дет в центре сюжета?
	С оздайте персонажей: животные, растения, люди, мифические су-

щества.
	 Определите место действия: лес, река, горы, озеро, водопад.
	 Разделите сюжет на части: введение, развитие, кульминация, раз-

вязка.
	 Начните с интригующего вступления: заинтересуйте читателя 

с первых строк.
	 Используйте яркие описания: опишите природу, ее звуки, запахи, 

цвета.
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	 Добавьте диалоги: пусть персонажи общаются, это оживит рас-
сказ.

	 Завершите рассказ: подведите итоги, дайте мораль или урок.
В конце мастер-класса участники смогут прочитать свои истории 

вслух и обсудить их. 
Участие в подобных интерактивных мероприятиях, мастер-классах, 

викторинах повышает интерес учащихся к изучению литературы, спо-
собствует лучшему усвоению материала.

Реализация литературного маршрута «По следам Михаила Пришви-
на» в Карелии станет значимым дополнением к уже существующим 
экскурсионным услугам, связанным с его творчеством. Этот маршрут 
не только обогатит культурное предложение страны, но и привлечет 

Рис. 2. Пример работы нейросети по запросу Путешествие Михаила 
Пришвина в Карелии, составлен Лендяшовой С. С. в chatgpt.com 
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внимание как местных жителей, так и туристов, интересующихся ли-
тературой и природой Карелии. Реализация такого маршрута не только 
удовлетворит потребности любителей литературы, но и станет важным 
шагом к сохранению и популяризации культурного наследия Карелии, 
что в свою очередь будет способствовать развитию туризма и укрепле-
нию имиджа региона как культурного центра.

Литературные экскурсионные маршруты обладают значительным 
образовательным потенциалом, способствуя развитию культурного 
кругозора, углублению понимания истории литературы и формирова-
нию эстетического вкуса. Они учат видеть красоту природы, архитек-
туры, городской среды глазами художника, воспринимать мир худо-
жественно, осознавать связь искусства с реальной жизнью. Посещение 
мест, связанных с жизнью и творчеством писателей, позволяет лучше 
понять исторический контекст эпохи, условия жизни авторов и влияние 
окружающей среды на их творчество. Литературные маршруты способ-
ствуют продвижению местной культуры и традиций. Людей побуждают 
на путешествия персонажи книг, связанные с конкретными местами. 
Путешествуя по местам, где бывали герои книг, туристам хочется узнать 
больше о местной истории, природе и культуре. Таким образом, подчер-
кивается важность сохранения литературного наследия и его связи с со-
временной жизнью.� 
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Аннотация
В статье рассматривается один из современных приёмов формирова-
ния исторического сознания на материале научно популярных тек-
стов об учёных филологах в старших классах — лингвокультурологи-
ческое комментирование. Особенностью рассматриваемого приёма 
в рамках настоящей статьи является обращении к анализу позиции 
учёного для понимания национально ценностного компонента. В ста-
тье также излагаются этапы формирования исторического сознания 
и отмечаются положительные стороны и возможности использова-
ния такого приёма его формирования для реализации принципа на-
учности в 10 11 классах без отрыва от подготовки к единому государ-
ственному экзамену и изучения основного курса русского языка.

Ключевые слова: обучение русскому языку в старших классах, 
аксиологическая лингвометодика, исторический подход, принцип 
научности, формирование исторического сознания, лингвокультуро-
логическое комментирование, научно популярный текст об учёных 
филологах, дидактическая игра «шесть шляп мышления» Э. де Боно.
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Одним из основных общеметодических принципов, по мнению М. Т. Ба-
ранова, в обучении русскому языку является принцип историзма, 

основывающийся на важности рассмотрения не только синхронических, 
но и диахронических аспектов явлений, что помогает осветить самую сущ-
ность языкового явления и таким образом повысить уровень его восприя-
тия и запоминания [1, с. 138]. Показать возможности реализации указанно-
го принципа через применение лингвокультурологического комментария 
для формирования исторического сознания на основе анализа позиций учё-
ных филологов посредством работы с научно популярными текстами о них 
на уроках русского языка в 10–11 классах является целью настоящей статьи. 
Способы реализации принципа историзма помогают осуществить принцип 
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доступности на уроках русского языка, одним из эффективных способов 
раскрытия которого является персонификация исторического процесса 
развития русского языка. Изучение этого процесса позволяет осознать ве-
личие русского языка как ценности народа и воспитать уважение к нему. 

Отражение в языке философии народа даёт основание изучать фи-
лософию самого языка, то есть способность языка запечатлевать в себе 
особенности формирующей его нации и исторической эпохи. Таким об-
разом, изучение языка способствует постижению отражающейся в нём 
культуры и наоборот, что является качественным основанием для орга-
низации патриотического воспитания, неразрывно связанного с истори-
ческим сознанием.

Историческое сознание является одной из частей сознания индивида, 
которая идентифицирует его как представителя определённой нации, ха-
рактер которой был сформирован на основе уникального исторического 
опыта. Таким образом, в основе исторического сознания лежит познание, 
восприятие исторического факта и аффилиация к нему [2]. Рассмотрим 
путь формирования исторического сознания для последующего анализа его 
ценностного потенциала в рамках формирования лингвистического миро-
воззрения учащихся. 

Любые психологические процессы в человеке пробуждаются его стол-
кновением с окружающей действительностью, поэтому исключительно 
важно для этапа не только становления, но и формирования историческо-
го сознания первоначально создать развивающую речевую среду [3, с. 9]. 
Обращаем внимание, что применительно к методике обучения русскому 
языку в 10–11 классах мы различаем понятия становления и формирования 
сознания, так как первое связано именно с ненаправленным зарождением 
сознания на основе преимущественно эмоциональных суждений, а вто-
рое — с целенаправленным и осознанным пониманием и оценкой истори-
ческих фактов, на основе когнитивного восприятия которых и строится 
историческое сознание [4, с. 30]. Для создания именно целенаправленного 
процесса важно положить в основу формирования развивающей речевой 
среды личностный интерес учащихся, их собственную инициативу, так как, 
по мысли А. Д. Дейкиной, «…совокупность язык — культура — личность 
является концептуальным основанием современных методических школ»: 
«культуроведческий текстовый материал все более применяется не только 
как дидактическое средство, как лингвистическая единица, но и как сред-
ство ценностно-смысловой ориентации личности, информационно-аксио-
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логического источника познания мира и формирования толерантного со-
знания личности» [5, с. 217]. Таким образом, формирование исторического 
сознания как приём направлен от формирования личностного сознания 
к формированию общественного сознания. 

Любой вид сознания основывается на личностном опыте, поэтому среда 
обучения должна предложить проблемную ситуацию — задать дидактиче-
скую задачу, посредством решения которой будет приобретен необходимый 
для формирования сознания опыт. Таким образом, как индивидуальное со-
знание отражает индивидуальный опыт человека, так историческое созна-
ние отражает его исторический опыт, приобретаемый в процессе обучения 
русскому языку. Важно обратить внимание, что на содержание сознания не-
посредственно влияет сам путь его формирования, то есть качество получа-
емого опыта, приобретаемых знаний зависит от способа их получения, по-
этому необходимо приучать школьников ещё с начала их образовательного 
процесса добывать знания и получать опыт именно посредством критиче-
ского анализа авторитетных и проверенных источников, то есть прививать 
культуру качественного самообразования. Таким образом, важно, чтобы 
учащиеся 10–11 классов проходили именно этап целенаправленного фор-
мирования сознания, а не его произвольного становления. Педагогу словес-
нику необходимо проводить работу не только над идейно эмоциональным 
восприятием фактов, но и над их когнитивным постижением. Данный на-
вык является залогом успеха процесса формирования исторического созна-
ния учащихся во внеурочной деятельности.

Так, в процессе формирования исторического сознания учащийся 
проходит три этапа. На первом этапе он является не выражающим оцен-
ку субъектом познания исторического факта. Лишь на втором этапе пу-
тём комплексного анализа исторического факта на идейно практическом 
и идейно теоретическом уровнях познания вырабатывается глубокое лич-
ностное отношение учащегося к объекту познания, что необходимо делать 
в групповой работе, в процессе которой формируется групповое сознание, 
являющееся связующим звеном между индивидуальным и общественным 
сознанием. В ходе групповой работы у школьников формируются знания, 
дающие возможность создать именно осознанную личностную оценку 
в ходе дискуссии. Таким образом, на основе объективной оценки различ-
ных точек зрения развивается критическое мышление, побуждающее к про-
дуцированию собственной независимой позиции. Таким образом, через 
опосредованное познание исторического факта школьниками приобрета-
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ется исторический опыт путем его критического анализа. Это становится 
основой заключительного этапа формирования исторического сознания, 
строящегося на конструировании сознания общественного. Так, создается 
чувство причастности молодого поколения к историческому факту, к оте-
чественной культуре, то есть формируется аксиологический компонент по-
знания — ядро исторического сознания. 

Таким образом, историческое сознание непосредственно связано с про-
цессом воспитания старшеклассников, в первую очередь патриотического. 
Историческое сознание важно формировать педагогам не только на уроках 
истории, так как данный вид сознания связан с персонификацией фактов, 
повышающей уровень эмоционального познания, что благоприятно вли-
яет на когнитивный компонент познания, но и на уроках русского языка. 
Персонификация таким образом способствует процессу актуализации и за-
поминания материала, а, следовательно, его понимания и восприятия. Так, 
лингвистические явления необходимо иллюстрировать примерами из на-
учно популярной литературы о запоминающихся фактах из жизни учёных 
филологов, изучавших данные явления, для их персонификации и для фор-
мирования лингвистического мировоззрения, основанного именно на на-
учном знании, которое невозможно без знания достоверной информации 
об учёных и их научном вкладе. Традиционно на уроках русского языка от-
водится не так много времени для изучения истории открытий лингвисти-
ческих явлений и анализа вклада учёных, стоящих за ними. Таким образом, 
упускается важный эмоциональный компонент подобных уроков русского 
языка, позволяющих повысить уровень восприятия языкового материала. 
Остановимся подробнее на самом приёме формировании исторического со-
знания на уроках русского языка в старших классах в процессе работы над 
научно популярными материалами об отечественных учёных филологах.

Одним из наиболее распространённых приёмов формирования исто-
рического сознания на уроках русского языка в 10–11 классах является 
лингвокультурологическое комментирование. Этот приём отвечает глав-
ным критериям, по которым является наиболее оптимальным для знаком-
ства с историческим фактом методическим способом введения материала. 
Лингвокультурологическое комментирование способно органично вво-
диться в контекст любого урока русского языка, не занимая при этом много 
времени, что важно при подготовке к единому государственному экзамену 
в старших классах. Также данный приём в лаконичной форме реализует 
один из общедидактических принципов обучения — принцип научности, 



школа будущего  1  2026 | 125

И.А. Сунцова ■ Лингвокультурологическое комментирование как приём формирования исторического сознания ...

развивая таким образом и лингвистическую, и культуроведческую компе-
тенцию. Лингвокультурологическое комментирование позволяет школь-
никам погружать обучающихся в историю вопроса, то есть в изучение 
лингвистического явления как исторического факта без проведения допол-
нительных занятий или курсов на основе научного исторического подхода 
в рамках аксиологической лингвометодики. Таким образом, лингвокуль-
турологический комментарий является экспозитивом к лингвистическому 
явлению как факту из истории русского языка. Знакомство с данным видом 
комментария позволяет учащимся узнать сведения, дающие возможность 
глубже изучить лингвистическую тему вне отрыва от основного вектора об-
учения. Таким образом, лингвокультурологический комментарий выполня-
ет обзорно иллюстративную функцию. Важно отметить, что данный приём 
хотя и является способом реализации представления вспомогательного ма-
териала урока, но он не должен являться педагогическим экспромтом, а дол-
жен быть органично и систематично вписан в контекст урока для осознан-
ного формирования как исторического сознания, так и лингвистического 
мировоззрения. Целью введения лингвокультурологического комментария 
на уроке является «установление причинно-следственных и ассоциатив-
ных связей, необходимых для запоминания и лучшего понимания темы» [6, 
с. 67]. Через него в рамках антропоцентрического научного подхода по ма-
териалам научно популярных текстах об учёных филологах важно показать 
учащимся язык как живую систему «в лицах», то есть через персоналии, 
которые стоят за изучаемыми открытиями лингвистики как науки. Таким 
образом, принцип научности может быть сбалансированно представлен 
в рамках различных тем, так как, по мнению Ю. М. Коршуновой, «примене-
ние исторического метода должно выступать не как самоцель, а как средство 
постижения общих тенденций эволюции современного языка, что позволит 
обучающимся применить полученные знания на практике» [7, с. 225]. 

В качестве иллюстрации реализации приёма лингвокультурологиче-
ского комментирования с целью формирования исторического сознания 
по материалам научно популярных текстов об учёных филологах приведём 
этап актуализации знаний урока по теме «Речевые нормы» в 10 классе (ак-
туального в рамках подготовки к экзамену в 11 классе) на примере анализа 
текста о Владимире Ивановиче Дале, проводимого в виде дидактической 
игры, известной как «Шесть шляп мышления» Э. де Боно. 

Одним из традиционных вопросов на уроках русского языка при изу-
чении речевых норм, нарушение которых является одной из самых распро-
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странённых ошибок в экзаменационных сочинениях школьников, является 
вопрос о возможностях их использования в различных стилях и видах речи. 
Действительно, ценностный спектр языка тускнеет без речевого разнообра-
зия, но, известно, не все речевые пласты подходят для выражения эмоций 
в разных стилях. Осознать важность проблемы и трудность ее однозначного 
решения помогает изучения взгляда на проблему учёных, чьё мнение может 
быть подано в оптимально лаконичной и доступной форме.

Так, предлагаем отрывок из книги В. И. Порудоминского для анали-
за с последующими методическими комментариями к работе над ним [8, 
с. 335-336]. 

…Встретившись на берегах Урала с Жуковским, Даль — как бы на вы-
бор — предложил ему два разных способа выражения одного и того же по-
нятия. Человек, привыкший говорить «по-книжному», скажет: «Казак 
седлал лошадь как можно поспешнее, взял товарища своего, у которого 
не было верховой лошади, к себе на круп и следовал за неприятелем, имея 
его всегда в виду, чтобы при благоприятных обстоятельствах на него 
напасть», — длинно и скучно. Зато до чего точна и выразительна речь 
уральского казака: «Казак седлал уторопь, посадил бесконного товари-
ща на забедры и следил неприятеля в назерку, чтобы при спопутности 
на него ударить!» 

Маститый поэт «уторопь», «забедры» и «назерку» не поддержал; 
он отвечал Далю, что таким способом можно говорить только с каза-
ками и притом о близких им предметах. Жуковский прав: в общем-то, 
«три ночи гопал» тоже четче, короче и выразительнее, чем «три ночи 
ночевал на улице». Но не стоит доказывать, как иногда делают, будто 
Даль в творчестве своем шел от местных речений. Даль увлекался точ-
ностью и образностью не только вообще народного, но «тутошнего» 
языка. 

Даль справедливо считал, что для создания русского литературного 
языка «простонародный язык» — «главный запас», что «самобытность 
и дух языка» должно искать там, «где он стоит еще на своем корню, 
не подкошенный, и живет на своем соку». Даль понимал, что есть «об-
ластные, местные выражения, которые могли бы испортить язык наш», 
«но, — продолжал он, — там же, в Сибири, в Олонце, на Дону, на Урале, 
на Украйне — словом, всюду, где только живут русские люди, вы услыши-
те множество превосходных, незаменяемых выражений, которые долж-
ны быть приняты в письменный язык наш; это скажет вам русское ухо 
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и русское чувство». И выводил: «Изучать нам надо народный язык, споз-
наться через него с духом родного слова, и принимать или перенимать 
с толком, с чувством, с расстановкой» [8, с. 335-336].

280 слов
Первый этап лингвокультурологического комментария — формиро-

вание индивидуального сознания на информационно коммуникативном 
уровне [9, с. 97-98]. Учащиеся знакомятся с текстом, узнают историко линг-
вистические факты. 

На втором этапе, на регуляционно коммуникативном уровне [9, с. 97–
98], происходит формирование группового сознания. Учащиеся делятся 
на шесть групп, каждая из которых представляет одно из качеств «шести 
шляп мышления». Группы готовят оценку исторического факта согласно 
своему выбранному качеству. В процессе взаимодействия участников груп-
пы формируется развивающая речевая среда, которая, в свою очередь, фор-
мирует коллективное мнение как вербализированное состояние группового 
сознания. Это влияет на анализ исторического опыта, так как учащиеся оце-
нивают позицию В. А. Жуковского и В. И. Даля с точки зрения истории язы-
ка и современного состояния языка и его норм, то есть смотрят на лингви-
стический факт через призму истории и современности — так происходит 
историческое познание. Анализ речевых норм становится более органич-
ным видом деятельности, так как вместо абстрактных явлений фактически 
происходит анализ конкретных позиций исторических личностей. Пере-
ключается внимание учащихся, анализ в форме игры заостряет внимание 
на глубоком рассмотрении проблемы, вводя в научное поле лингвистики. 
Так, учащимся предлагается обсудить мнения, согласно условиям дидакти-
ческой игры «шесть шляп», с точки зрения беспристрастной позиции (ска-
зать, в чём заключается рациональная мысль В. И. Даля), оптимистической 
(оценка положительных сторон идеи исторического деятеля), критической 
(рассмотрение отрицательных сторон позиции), креативной (дополнение 
к мыслям В. И. Даля) и эмоциональной (выражение исключительно субъек-
тивного мнения по позиции). 

На третьем этапе, аффективно коммуникативном уровне [9, с. 97–98], 
то есть уже в рамках формирования общественного исторического созна-
ния, подводится итог дискуссии, в котором важно обобщить полученный 
личностный опыт и оценить изученный исторический опыт, сформировав 
собственную ценностную позицию к научной проблеме через выражение 
причастности к позиции В. И. Даля. Данный этап объединяет выполнение 
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коммуникативной, интерактивной, а также перцептивной функций изу-
чаемого вида учебной деятельности. Так формируется чувство единения 
с группой, с В. И. Далем, олицетворяющим единение с народом, а значит, 
так формируется главное в историческом сознании — его аксиологический 
компонент. 

Таким образом, формирование исторического сознания происходит 
через анализ исторического факта, который можно реализовать в рамках 
приёма лингвокультурологического комментирования, позволяющего 
сформировать историческое сознание через чувство единения с народом, 
который имеет с учащимися общую историю языка и один взгляд на его 
ценность, что необходимо для сохранения суверенитета как языка, так 
и отраженных в нем воззрений нации. Для эффективной реализации дан-
ного приёма необходимо проследить грамотное следование трём этапам за-
рождения исторического сознания: от опосредованного изучения истори-
ческого факта до формирования общественного исторического сознания 
через аффилиацию к групповому сознанию. Чувство единения позволяет 
возникнуть чувству причастности к развитию языка, то есть позволяет по-
чувствовать школьнику непосредственный вклад его и его родного народа 
на жизнь языка через изучения фактов из жизни ученого, который своей 
деятельностью внес огромный вклад в развитие языка. Это сформирует 
чувство ответственности к отечественному языку перед народом, что ис-
ключительно важно в рамках патриотического воспитания и отечествен-
ного образования. � 
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Аннотация
В статье представлен анализ теоретических исследований, посвя-
щенных проблеме организации учебного эксперимента по физике 
и химии в условиях госпитальной школы. Проанализированы дис-
сертационные исследования российских авторов, практики дис-
танционного обучения периода пандемии COVID-19 и зарубежный 
педагогический опыт. Обосновывается необходимость создания це-
лостной методики проведения демонстрационного и лабораторного 
эксперимента, отвечающей особым условиям медицинского стацио-
нара. 

Ключевые слова: госпитальная школа, экспериментальная дея-
тельность, учебный эксперимент по физике и химии, процесс обуче-
ния естественнонаучным предметам, длительно болеющие дети. 
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Одним из основных методов познания в естественных науках яв-
ляется эксперимент. Помимо этого, в научно-методической лите-

ратуре подчеркивается, что эксперимент является не только методом 
познания, но и средством обучения. Поэтому в Федеральном государ-
ственном образовательном стандарте и федеральной образовательной 
программе регламентирован ряд требований к образовательным ре-
зультатам учащихся, которые достигаются в процессе использования 
учебного эксперимента. Данные требования представлены во всех 
группах образовательных результатов: личностных, метапредметных 
и предметных.

Но особенности учебного процесса в госпитальной школе ослож-
няют проведение учебного эксперимента: специфическая образова-
тельная среда госпитальной школы, проведение уроков в больничных 
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палатах, санитарно-эпидемиологические требования стационаров ме-
дицинских учреждений, состояние здоровья учащихся, необходимость 
в индивидуализации средств обучения и т. д. В связи с данными обсто-
ятельствами эксперимент в госпитальной школе не может полностью 
проводиться с использованием традиционных общепринятых методик. 

Проблемой проведения учебного эксперимента на уроках физики 
и химии в условиях обучения в медицинских стационарах занимались 
А. Ф. Лоскутов, А. Ю. Жадаев, С. Д. Ширяев, А. В. Лобанов и др.

В исследовании А. Ф. Лоскутова «Обучение физике школьников, 
находящихся на длительном лечении в стационарах медицинских уч-
реждений» выявлены специфические проблемы обучения физике в го-
спитальных школах, подтверждена необходимость создания специаль-
ной методической системы, адаптированной к условиям госпитальных 
школ, разработана модель методики обучения физике, включающая: 
целевой, здоровьесберегающий, содержательный, процессуально-де-
ятельностный, экспериментально-деятельностный и контрольно-оце-
ночный компоненты. Автором разработана адаптированная модульная 
программа по физике [1]. Содержание курса разделено на три модуля: 
основной материал, куда входят ключевые темы курса физики, физиче-
ский практикум (лабораторные работы с использованием LEGO) и ма-
териал для самостоятельного изучения (по выбору учащегося). Данная 
программа позволяет гибко корректировать объём изучаемого матери-
ала в зависимости от состояния учащегося.

Рассмотрим подробнее адаптированный лабораторный практи-
кум с использованием LEGO. Использование конструкторов LEGO 
Education позволяет:
	 проводить эксперименты в условиях строгой стерильности;
	 развивать мелкую моторику, что полезно для реабилитации;
	 создавать компактные и безопасные установки, которые можно 

с легкостью дезинфицировать [1].
В практикум включены 5 лабораторных работ для 7 класса (измере-

ние скорости LEGO-машины, массы тела, плотности вещества и др.). 
В исследовании представлен вариант интеграции данных лабораторных 
работ в индивидуальный образовательный маршрут каждого учащего-
ся в зависимости от его индивидуальных особенностей. Предполагает-
ся, что выполнение работ адаптированного лабораторного практику-
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ма осуществляется в основном во внеурочное время. Таким образом, 
исследование А. Ф. Лоскутова вносит значительный вклад в разработку 
адаптированного физического эксперимента для госпитальной школы 
с использованием LEGO Education для проведения лабораторных работ. 
Однако остаётся неразработанной методика проведения демонстраци-
онного эксперимента в рамках урочной деятельности, что составляет 
одну из важных методических задач.

В работе А. Ю. Жадаева «Методика применения адаптированного 
химического эксперимента при обучении детей, проходящих длитель-
ное лечение в больничном стационаре» констатируется, что, несмотря 
на принцип всеобщей доступности образования, дети школьного воз-
раста, находящиеся на длительном лечении в больничных стациона-
рах, зачастую не вовлечены в полноценный образовательный процесс 
по предметам естественно-научного цикла, таким как химия [2]. Автор 
указывает, что химический эксперимент как средство формирования 
познавательных, творческих и поведенческих качеств личности в усло-
виях больничного стационара остаётся практически неизученной обла-
стью. Для разрешения выявленной проблемы автор предлагает адапти-
ровать химические опыты к особым условиям обучения в больнице. 
В основе методики лежит ряд дидактических принципов, адаптирован-
ных к специфике больничной среды. 

1.	 Доступности и безопасности: опыты должны быть простыми, 
яркими, запоминающимися, а все используемые реактивы и обо-
рудование — абсолютно безопасны для здоровья учащихся.

2.	 Минимизации и наглядности: минимальное количество опытов 
должно раскрывать максимальный объём теоретического мате-
риала. Наглядность обеспечивается с помощью прозрачных ма-
териалов (например, полиэтиленовых пакетов).

3.	 Системности и историчности: знания преподносятся последо-
вательно, от простого к сложному, с учётом истории науки для 
формирования целостной картины мира.

4.	 Успешности и мотивационной стимуляции: создание положи-
тельной эмоциональной атмосферы, активизация познаватель-
ной деятельности для повышения интереса к предмету.

5.	 Адекватности: адаптированные средства обучения должны точ-
но соответствовать конкретным учебным целям и задачам.



СовременНая образовательная среда

134 | школа будущего  1  2026

Предложенная методика включает три типа экспериментов, которые 
можно проводить с использованием простых и безопасных материалов.

1.	 Экспериментальные задачи. Например, установить последова-
тельность реакций между веществами в запаянных пакетах для 
наблюдения нейтрализации.

2.	О пыты, подтверждающие свойства веществ. Например, дока-
зательство амфотерности гидроксида алюминия.

3.	О пыты, иллюстрирующие законы и теории. Например, демон-
страция закона сохранения массы веществ с использованием 
герметичной колбы, кусочка фосфора и шприца.

Исследование А. Ю. Жадаева имеет большую значимость, так как 
выделенные дидактические принципы справедливы и для проведения 
учебного эксперимента по физике.

С. Д. Ширяев и А. В. Лобанов также поднимают вопрос проведения 
учебного эксперимента по химии в госпитальной школе в следующих 
работах «Об особенностях практического обучения химии детей, нахо-
дящихся на длительном лечении» и «К вопросу о проведении реального 
эксперимента при государственной итоговой аттестации в условиях го-
спитальной школы» [3], [4]. В данных статьях констатируются особен-
ности, которые осложняют проведение эксперимента в госпитальной 
школе. Авторы указывают на существенное противоречие в действую-
щем законодательстве. С одной стороны, Федеральные государствен-
ные образовательные стандарты основного общего и среднего общего 
образования требуют формирования у обучающихся умений и навы-
ков безопасного использования лабораторного оборудования. С другой 
стороны, для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 
во ФГОС предусмотрена формулировка о владении «доступными мето-
дами познания». Важно, что статус ОВЗ устанавливается психолого-ме-
дико-педагогической комиссией в особом порядке. Таким образом, 
ребёнок, находящийся на длительном лечении с медицинскими ограни-
чениями, но без статуса ОВЗ, формально обязан соответствовать стан-
дартным требованиям ФГОС, хотя объективно это невозможно.

Порядок проведения ГИА разрешает сдачу экзамена на дому или 
в медицинских организациях, однако, Методические рекомендации 
по проведению ГИА прямо предписывают проведение химического 
эксперимента в условиях лаборатории, что невозможно в условиях ме-
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дицинского стационара. Авторы описывают спектр медицинских огра-
ничений, препятствующих проведению реального эксперимента:
	 категорический запрет на контакты с химическими реактивами 

при определённых заболеваниях;
	 невозможность органолептической оценки запаха газов;
	 нарушения опорно-двигательного аппарата, затрудняющие рабо-

ту с оборудованием.
В качестве альтернатив реальному эксперименту авторы называют 

три варианта.
	 Видео-эксперименты, которые формируют представление о фи-

зических и химических превращениях, но не приводят к реаль-
ному освоению практических навыков и неприменимы для оце-
нивания при аттестации.

	 AR/VR-технологии, которые способствуют повышению позна-
вательного интереса и позволяют взаимодействовать с вирту-
альной средой, однако требуют дорогостоящего оборудования 
и специальной подготовки педагогов.

	 Практическое испытание без использования реактивов, демон-
стрирующее навыки работы с оборудованием, либо дополни-
тельные задания, содержащие вопросы по правилам обращения 
с химическими реактивами и лабораторной техникой. 

Авторы предлагают дополнить ФГОС ООО и СОО формулиров-
кой о том, что обучающиеся, находящиеся на длительном лечении, 
должны овладеть методами познания, используемыми в естествен-
ных науках, при отсутствии медицинских противопоказаний. Однако 
конкретные методические разработки адаптации химических экспе-
риментов к условиям госпитальной школы в их работах не представ-
лены. 

Существует большой комплекс исследований, посвященных опы-
ту дистанционного обучения в период пандемии COVID-19. Данная 
проблематика структурно идентична ситуации в госпитальной школе: 
в обоих случаях отсутствует доступ к традиционному лабораторному 
оборудованию, что делает опыт пандемийного дистанционного обуче-
ния методологически релевантным для госпитальной педагогики. 

Пандемия COVID-19 в 2020-2021 годах создала беспрецедентную 
ситуацию в образовании, когда педагоги столкнулись с необходи-
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мостью экстренного перехода на дистанционный формат обучения. 
Л. Ш. Исмагамбетова и Х. С. Раван отмечают, что этот переход выявил 
целый комплекс проблем и одновременно стимулировал поиск новых 
методических решений [5]. Особенно острой стала проблема прове-
дения лабораторного практикума по естественнонаучным дисципли-
нам — физике и химии.

В. К. Долгий констатирует, что «в связи с распространением эпиде-
мии COVID-19 и введением карантина возникла необходимость в пере-
ходе на онлайн-обучение уже «здесь и сейчас». Наибольшую сложность 
в реализации в дистанционном формате обучения представляет лабо-
раторный практикум» [6].

Е. С. Кузьмина, исследуя особенности преподавания физики при 
дистанционном обучении, указывает на основную проблему: «невоз-
можность выполнения многих лабораторных и практических работ 
по физике из-за отсутствия реальных физических приборов» [7].

В. Ю. Шурыгин подтверждает: «при вынужденном переходе на дис-
танционное обучение из-за развития пандемии COVID-19 основные 
трудности во многих вузах возникли именно при реализации лабора-
торного практикума» [8].

В период пандемии педагогическое сообщество обратилось к вир-
туальным лабораториям — программным средам, моделирующим фи-
зические и химические процессы. Наиболее широкое распространение 
получили следующие платформы.
	 PhET Interactive Simulations — некоммерческий проект, создан-

ный лауреатом Нобелевской премии Карлом Виманом, предлага-
ющий более 150 симуляций по физике, химии, математике и био-
логии. Платформа позволяет учащимся изменять параметры 
экспериментов, визуализировать результаты и анализировать 
зависимости в интерактивном режиме [9]. 

	 Algodoo — двухмерный симулятор для обучения физике, позво-
ляющий моделировать механические системы [10].

	RO QED Physics — программное обеспечение с более чем 80 вир-
туальными трёхмерными лабораторными инструментами для 
проведения экспериментов на основе школьной программы [11].

	 Российская платформа Efizika — симуляторы, адаптированные 
под требования образовательной программы [12].
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Анализ педагогической практики периода пандемии выявил три 
основных типа экспериментальной деятельности в дистанционном 
формате.

1.	 Видеоэксперименты. Учителя создавали видеозаписи демон-
страционных опытов или использовали готовые видеоматериалы 
из открытых образовательных ресурсов. Учащиеся просматрива-
ли опыты с последующим обсуждением наблюдаемых явлений. 
Этот подход позволял демонстрировать сложные и небезопасные 
эксперименты, недоступные для самостоятельного выполнения 
школьниками.

2.	 Виртуальные симуляции. Компьютерные модели физических 
процессов и систем предоставляли учащимся возможность само-
стоятельного проведения виртуальных опытов, изменения пара-
метров, многократного повторения эксперимента. Е. С. Кузьми-
на отмечает использование системы дистанционного обучения 
MOODLE для обучающего тестирования с интерактивными мо-
делями [7].

3.	 Домашние эксперименты с подручными материалами. Педа-
гоги разрабатывали опыты, которые учащиеся могли провести 
дома с использованием бытовых предметов. Такие эксперименты 
проводились под онлайн-руководством учителя в режиме видео-
конференции.

Е. И. Никитина и Е. В. Рогова описывают комплексное использова-
ние информационных технологий для дистанционного обучения хи-
мии, включающее видеоконференции, электронные образовательные 
платформы и виртуальные лаборатории [13]. А. В. Дзенис демонстри-
рует применение онлайн-доски Miro для визуализации химических 
процессов и организации интерактивного взаимодействия при дис-
танционном обучении химии в госпитальной школе, что подтверждает 
применимость пандемийного опыта к специфическим условиям обуче-
ния длительно болеющих школьников [14].

А. Х. Гусева рассматривает методику адаптации образовательного 
модуля к формату дистанционных практических занятий, предлагая 
переосмыслить традиционные подходы в цифровой среде [15].

Несмотря на широкое внедрение виртуальных лабораторий, педаго-
гическое сообщество критически оценивает их возможности. В. К. Дол-
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гий формулирует принципиальный вывод: «дистанционные работы 
не заменяют организацию реального химического и физического прак-
тикума» [6]. 

Таким образом, исследования периода пандемии COVID-19 обо-
гащают арсенал цифровых инструментов для госпитальной школы, 
но не решают задачу методической адаптации реального эксперимента, 
оставляя этот вопрос открытым для дальнейших исследований.

Анализ международных исследований по обучению длительно бо-
леющих школьников естественным наукам выявляет идентичность 
проблематики с российским контекстом: признание важности экспе-
риментальной деятельности сопровождается отсутствием конкретных 
методических решений её адаптации к условиям медицинского стаци-
онара.

Интерес представляет опыт обучения в условиях медицинских ста-
ционаров в Бразилии, где больничные классы функционируют с 1930-
х годов. Linheira C. Z., проводивший исследование в Hospital Infantil 
Joana de Gusmão (Florianópolis, 2003-2005), указывает на центральную 
роль практической деятельности: «практическая деятельность явля-
ется важным фактором успеха уроков» [16]. Исследователь конкре-
тизирует понимание практической деятельности как «использование 
альтернативных материалов, научно-популярных и художественных 
текстов, отличных от учебников, использование видео, демонстра-
ций», отмечая, что «практическая деятельность станет мотивиру-
ющим фактором для посещения занятий учащимися». В работах 
Linheira C. Z. описывается, как осуществляется подбор учебно-ме-
тодической литературы, поиск аудиовизуального материала и прак-
тических и экспериментальных видов деятельности, которые можно 
использовать при обучении в больничных палатах. Однако при де-
тальном анализе публикаций обнаруживается, что конкретные при-
меры адаптированных естественнонаучных экспериментов в работах 
не представлены — фокус сосредоточен на описании процесса поиска 
и общей методологии.

Систематический обзор Ludgério M. J. B., охватывающий 22 исследо-
вания педагогических практик в госпитальной школе, выявил домини-
рование игровых технологий, видеоигр, робототехники и театрализо-
ванных представлений в процессе обучения [17]. В массиве из 22 статей 
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отсутствуют упоминания о конкретных химических или физических 
экспериментах — анализ сфокусирован на общих педагогических прак-
тиках, а не на специфике эксперимента. 

Silva A. C. A., анализируя преподавание естественных наук в Semear 
Hospital Class (штат Пернамбуку, с 2015 года), констатирует, что «пре-
подавание естественных наук имеет огромную значимость для понима-
ния окружающего мира учащимися и их повседневной жизни», однако 
конкретные примеры организации экспериментальной деятельности 
в работе не описаны [18].

Североамериканский опыт проведения естественнонаучного учеб-
ного эксперимента демонстрирует принципиально иной подход — со-
здание специализированных программ популяризации науки на базе 
детских больниц. Kids Science Program больницы Sick Kids (Торонто, 
Канада) предлагает «научные мастерские» для детей от детского сада 
до 12 класса, лабораторные туры с посещением исследовательских ла-
бораторий мирового уровня, еженедельную 30-минутную научную про-
грамму, транслируемую по закрытой телевизионной системе больницы, 
индивидуальные визиты к пациентам, научные ярмарки и летние ис-
следовательские стажировки [19]. Программа направлена на популяри-
зацию науки и развитие интереса к STEM-дисциплинам, но не решает 
задачу адаптации обязательного школьного экспериментального прак-
тикума по физике и химии для учащихся, находящихся на длительном 
лечении.

Seattle Children's Hospital разработал уникальную модель Mobile 
Science Labs — научные лаборатории, оснащенные исследовательским 
оборудованием и вмещающие до 30 школьников [20]. Образователь-
ные модули построены по модели 5E Instructional Model и включают 
практические эксперименты: для 4-6 классов — измерение жизненных 
показателей (частота сердечных сокращений, артериальное давление, 
насыщение кислородом) с использованием того же оборудования, что 
используют учёные и врачи; для 7-8 классов — использование гель-э-
лектрофореза для создания ДНК-отпечатков и колориметрических 
анализов для определения концентрации витамина С. Однако эта про-
грамма ориентирована на школьников, которые посещают общеобра-
зовательные школы, и не адаптирована для детей, находящихся на ле-
чении в больничных палатах. 
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Итальянские исследования (Ciucci E. et al., Di Padova M. et al.) со-
средоточены на психолого-педагогических аспектах обучения длитель-
но болеющих школьников: снижение негативных эмоций и стресса, 
развитие позитивных аффектов и т. д. Ciucci et al. отмечают, что уроки 
в больнице отличаются от уроков в школе по структуре и времени их 
проведения, большинство занятий проводятся индивидуально (уче-
ник-учитель) или в малых группах, однако конкретные методики обу-
чения в работах не описаны [21], [22].

В процессе систематического обзора международного опыта почти 
всех стран мира Ávalos L. выделяет три типа проведения занятий с дли-
тельно болеющими школьниками: обучение у постели пациента, обуче-
ние в классе в медицинском центре или рядом с ним и домашнее обуче-
ние. При этом подчёркивается необходимость персонализированного 
подхода в учебном процессе, но не предлагаются конкретные методики 
проведения уроков [23].

Зарубежные исследования в основном фокусируются на общих 
педагогических технологиях и принципах (геймификация, индиви-
дуализация); психолого-педагогических аспектах обучения длитель-
но болеющих школьников; популяризации науки, но не на адаптации 
учебного эксперимента к специфическим условиям медицинского ста-
ционара.

Таким образом, анализ международного опыта позволяет выявить 
ту же методическую лакуну, что выявлена в российских исследовани-
ях, — проблема организации экспериментальной деятельности обозна-
чена и признана актуальной, но методическое решение в виде конкрет-
ных адаптированных экспериментов по физике и химии, пошаговых 
инструкций их проведения, критериев безопасности и протоколов со-
гласования с медицинским персоналом отсутствуют в мировой науч-
но-методической литературе.� 
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Аннотация
Статья посвящена исследованию роли межпредметных связей в орга-
низации выполнения образовательных проектов учащимися основ-
ной и средней школы. Описывается опыт проектной смены на при-
мере реализации в Образовательном центре «Сириус», направленной
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на развитие исследовательских компетенций обучающихся на ос-
нове интеграции учебных предметов естественнонаучного цикла. 
Представлены методические подходы, обеспечивающие повы
шение мотивации и познавательной активности участников про-
екта.

Ключевые слова: межпредметные связи, проектно-исследова-
тельская деятельность учащихся, обучение физике
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Abstract
This article explores the role of interdisciplinary connections in organiz-
ing the implementation of educational projects by students in primary and 
secondary schools. It describes the experience of a project-based shift im-
plemented at the Sirius Educational Center, aimed at developing students'
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Современное общество переживает эпоху радикальных изменений, обу-
словленных переходом к новому технологическому укладу. Бурный рост 

технологических инноваций предъявляет новые требования к подготовке 
кадров, организации учебного процесса и методическим подходам. Возни-
кают принципиально новые задачи перед образовательными учреждени-
ями всех уровней, поскольку традиционные методы обучения становятся 
недостаточно эффективными в условиях быстрых перемен. Необходимо 
внедрение активных методов обучения, развитие критического мышления 
обучающихся, навыков командной работы и умения быстро осваивать но-
вые технологии. В связи с этим, школа стремится формировать универсаль-
ные учебные действия и умения, необходимые школьникам для успешной 
адаптации в быстро меняющемся мире. Одним из эффективных методов 
развития интеллектуальных способностей и исследовательских умений 
школьников является выполнение проектно-исследовательских работ, ко-
торые объединяют знания из разных областей науки. Межпредметные связи 
играют ключевую роль в данном процессе, способствуя целостному воспри-
ятию реальности учащимися и углублению понимания фундаментальных 
научных понятий и законов [1].

Согласно идеям М. Н. Берулавы выделяется «три уровня интеграции: 
межпредметные связи, дидактический синтез, целостность» [2]. 

Первый уровень интеграции — межпредметные связи — способствуют 
созданию условий для интеграции научных знаний, полученных в рамках 
отдельных школьных курсов, в единую систему понятий и законов. Это 
оказывает влияние на основные компоненты процесса обучения: на со-
держание учебного материала, на методы преподавания и на методы уче-
ния, которые учащиеся самостоятельно применяют. Реализация межпред-
метных связей способствуют углубленному пониманию законов природы, 
раскрывает их применение в науке и различных отраслях производства, то 
есть способствует политехническому образованию школьников [3]. Кроме 
этого, возможность самостоятельно выбирать подходы к решению проблем, 

research competencies through the integration of natural science subjects. 
Methodological approaches for enhancing the motivation and cognitive 
activity of project participants are presented.

Keywords: interdisciplinary connections, students' project-based research 
activities, physics teaching
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искать нестандартные пути решения, стимулирует творческое мышление. 
Учет межпредметных связей расширяет кругозор школьников, обогащает 
их общий «багаж знаний» [4, 5].

Второй уровень интеграции — дидактический синтез — достигается при 
выполнении проектно-исследовательской деятельности. Этот подход спо-
собствует активизации интеллектуальной и эмоциональной сфер школьни-
ка, повышая эффективность обучения и его практическую направленность. 
Проектно-исследовательская деятельность считается одним из перспектив-
ных направлений в деятельности школы, так как она позволяет сочетать 
различные формы работы: индивидуальную, парную, групповую и коллек-
тивную. Такая универсальность позволяет ученикам применять свои зна-
ния и умения в будущей профессиональной жизни и научной деятельности. 
Поэтому при включении межпредметности в проектно-исследовательскую 
деятельность появляется возможность повысить интерес школьников к из-
учению предметов, а также формировать у них представления о единой на-
учной картине мира [6,7].

Образовательный центр «Сириус» [8] активно внедряет инновацион-
ные методики обучения, направленные на создание условий для раскрытия 
творческого потенциала каждого ученика. В основанный в 2015 году центр 
ежегодно приезжают тысячи талантливых школьников со всех регионов 
страны. Им предлагаются программы, направленные на углубленное изуче-
ние естественнонаучных предметов, математики, инженерии, музыки, лите-
ратуры и других областей знаний. Участие школьников в образовательных 
программах способствует формированию устойчивых компетенций, необ-
ходимых для успешной карьеры в науке, искусстве и технике. Кроме того, 
образовательные программы включают широкий спектр межпредметных 
проектов, стимулирующих критическое мышление и креативность участ-
ников. Основная цель работы Образовательного центра «Сириус» — раннее 
выявление, развитие и дальнейшая профессиональная поддержка одарён-
ных детей, проявивших выдающиеся способности в области искусств, спор-
та, естественнонаучных дисциплин, а также добившихся успеха в техниче-
ском творчестве [9].

Проведение специальной научной смены и реализация школьниками 
проектно-исследовательской деятельности под руководством учёных-на-
ставников позволяет оценить потенциал интегрированного подхода к обу-
чению и провести оценку эффективности междисциплинарных взаимодей-
ствий. 
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Рассмотрим проведение межпредметной смены, где физика, химия, био-
логия, история и другие предметы тесно переплетены друг с другом в рам-
ках одного проекта.

Основная часть

Особенности организации проектно-исследовательской 
деятельности у учащихся
Основная работа со школьниками проводится в Образовательном центре 
«Сириус» в рамках образовательной программы, руководителем програм-
мы является Академик РАН, Ю. Г. Горбунова, методистом — А. Ю. Солодова. 
Основной целью выступало формирование у ребят умений анализа науч-
ной литературы, проведения самостоятельного исследования, представле-
ния результатов своей работы, а также повышение мотивации участников 
к вовлечению в дальнейшую научную работу. Участникам были предложе-
ны 6 направлений на стыке химии, спектроскопии, физики, математики, на-
нотехнологий, металлургии, биологии. Каждый участник мог выбрать тему 
своего проекта самостоятельно.

Один из проектов «Сверхчувствительная сенсорика на основе эффекта 
гиперусиленного комбинационного рассеяния света» был представлен со-
трудниками Московского педагогического государственного университета, 
Московского государственного университета им М. В. Ломоносова, Троиц-
кого обособленного подразделения Физического института академии наук 
им. П. Н. Лебедева традиционно под патронажем Российской Академии 
Наук. Проект был реализован дважды, в рамках следующих программ: 

1.	 Образовательная программа в рамках XXII Менделеевского съезда 
по общей и прикладной химии (30 сентября — 13 октября 2024 г.). 
Участники проекта: 6 школьников (8-11 класс) [10];

2.	 Образовательная программа по практической химии (1-22 апреля). 
Участники проекта: 6 учеников (9-11 класс) [11]. (рис. 1)

Опыт реализации проектно-исследовательской деятельности 
учащихся
Для повышения эффективности учебной деятельности использовались раз-
личные интерактивные формы взаимодействия преподавателей и школь-
ников, включая лекции-презентации, мастер-классы, экскурсии и лабо-
раторные эксперименты, круглые столы и др. Особенностью организации 
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Рис. 1. Фотография участников и преподавателей проекта на итоговой 
защите. а) участники образовательной программы в рамках XXII Менде-
леевского съезда по общей и прикладной химии (30 сентября — 13 октября 
2024 г.); б) участники образовательной программы по практической химии 
(1-22 апреля 2025 г.)
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образовательных программ являлось погружение участников смены в ака-
демическое сообщество посредством общения с выдающимися учеными 
в рамках XXII Менделеевского съезда, а также лауреатом Нобелевской пре-
мии за 2011 год Деном Шехтмантом. На второй образовательной программе 
учащиеся взаимодействовали с ведущими специалистами научного мира: 
академик РАН, д.х.н. Юлия Германовна Горбунова, чл.-корр. РАН, д.ф.-м.н. 
Андрей Витальевич Наумов, вице-президент РАН, д.х.н. Степан Николаевич 
Калмыков, и др.

Для наглядного примера применения теоретических знаний на практи-
ке участникам смен были предложены экскурсии в научные лаборатории 
университета «Сириус», где проводятся фундаментальные и прикладные 
исследования мирового уровня в области геномики, иммунобиологии, 
биоматериалов, биомедицины и агротехнологий [12]. У школьников была 
уникальная возможность поучаствовать в проведении Сканирующей Элек-
тронной Микроскопии (СЭМ) полученных ими образцов под руководством 
опытного оператора. Для школьников это был необычный и интересный 
опыт, поскольку многие из них впервые смогли прикоснуться к работе в на-
учной лаборатории мирового уровня. 

В рамках смены важно было наглядно демонстрировать сложные физи-
ческие явления, понятия. Так, например, при изучении основ оптики были 
показаны простые демонстрации с помощью лазерной указки и дифракци-
онных решеток. (рис. 2)

Были использованы следующие виды деятельности для успешного вы-
полнения проекта:

1.	 Школьникам было предложено изучить несколько научных статей, 
в том числе и зарубежных, работая в парах. Далее, учащиеся дели-
лись информацией между собой о прочитанных материалах и отве-
чали на вопросы, которые были заранее подготовлены преподава-
телями. Вопросы включали в себя уточнение некоторых моментов, 
на которые необходимо было обратить внимание при изучении 
данной литературы. Такой подход активизирует критическое мыш-
ление, поскольку подразумевает самостоятельный анализ текста, 
выделение ключевых идей и структурирование материала, а также 
развивает коммуникативные навыки, так как школьникам необхо-
димо передавать сложную научную информацию другим участни-
кам ясно и доступно. Совместная подготовка учит детей командной 
работе.
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Рис.2. Фотографии с занятий. а) работа с школьниками на сканирующем 
электронном микроскопе. б) А. В. Наумов проводит лекцию в рамках обра-
зовательной программы в Сириусе

а

б
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2.	 Было организовано посещение университетских лабораторий, в ко-
торых учащиеся могли самостоятельно изучить морфологию получа-
емых наноструктур с помощью методов электронной микроскопии 
и рентгенофазового анализа.

3.	 Далее проводились лабораторные практикумы, направленные 
на синтез металлических наноструктур. Перед началом проведения 
работ, учащимся было подробно рассказано, что им предстоит делать, 
правила техники безопасности при работе с научным оборудованием 
и пребыванием в лаборатории. Только после освоения теоретических 
основ, они допускались до выполнения практической части проекта. 
На практической работе учащиеся создавали подложки, способные 
усиливать сигналы комбинационного рассеяния света, чтобы иссле-
довать вещества в малых концентрациях. Конечно, чтобы успешно 
освоить данный метод, школьникам пригодились знания и из физи-
ки, и из химии. Процесс синтеза наноструктур включает в себя такие 
этапы работы, как: гальваническое укрепление меди, электрохимиче-
ское осаждение серебра и травление образцов. Примеры тем лабора-
торных практикумов: «Метод шаблонного синтеза», «Микроскопия 
сверхвысокого разрешения наноструктур», «Оптическая характери-
зация объектов исследования» и др.

4.	 Была разработана и апробирована на двух сменах рабочая тетрадь 
(РТ). РТ показала высокую вовлеченность ребят при ее заполнении 
(рис. 3).

Рис 3. Внешний вид рабочих тетрадей для школьников
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РТ представляет собой эффективный инструмент образовательного 
процесса, обеспечивающий взаимодействие учащегося с учебным материа-
лом. Помимо своей практической значимости, современная рабочая тетрадь 
должна стать стимулом ученика, вовлекая его в исследовательскую деятель-
ность.

В табл.1. представлена структура разработанной нами РТ. 

Таблица 1
Содержание рабочей тетради с примерами заданий.

Часть тетради Задачи Примеры заданий 

Ознакомительная Познакомить школь-
ников с темой проек-
та и руководителями.

Приветственные слова от руково-
дителей.
Выявление актуальности проведе-
ния исследования в теме «усиле-
ние комбинационного рассеяния 
света».
Презентация руководителей про-
екта.

Мотивационная Повышение участ-
никами проекта 
интереса к данной 
теме и формирование 
команды, распреде-
ление ролей.

Менторство и тьюторство руково-
дителей проекта.
Интерактив «Мыльные пузыри» 
для формирования задач на день.
Презентация участника, его ожи-
дания и цели на смену. 

Теоретическая Закрепление теоре-
тического материла 
с лекций. 

Задания на закрепление изучен-
ного материала, ссылка- QR-код.
Описание методики проведения 
спектроскопического экспери-
мента.
Метод обработки эксперименталь-
ных данных.

Лабораторная Развитие навыков 
самостоятельной 
исследовательской 
работы, критического 
мышления и аналити-
ческих способностей 
школьников.

Заполнение сведений об ис-
следуемом веществе (название, 
структурная формула, физические 
и химические свойства).
Ведение лабораторного дневника 
(Ход лабораторного исследования: 
схема экспериментальной уста-
новки, краткая теория).
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Таблица 1 охватывает значимые этапы взаимодействия с учащими-
ся, средством которой выступает РТ. РТ была разделена на 4 основных 
части: ознакомительная, мотивационная, теоретическая и лаборатор-
ная. В каждом разделе представлены определенные задачи и предложе-
ны различные направления деятельности, которые способны решить 
задачу. 

Разработанная РТ стала средством повышения мотивации и акти-
визации познавательного интереса школьников. Благодаря РТ учащи-
еся смогли структурировать знания, полученные на занятиях, лучше 
запоминали новую информацию, так как РТ включала в себя теорию 
и задания на отработку полученных знаний. а специальные страницы, 
предназначенные для рефлексивного анализа, помогали школьникам 
осмысливать собственную деятельность и планировать дальнейшие 
шаги. По завершению смены, учащиеся с удовольствием забрали те-
традь домой.

Реализация межпредметных связей в рамках проекта
Более подробно остановимся на описании лекционных занятий, так как 
в основном на них, раскрывалась важность и суть межпредметных свя-
зей при изучении основ темы проекта. 

Комбинационное рассеяние света (англ. Raman scaterring) — явление, 
которое лежало в основе нашего проекта, рассматривалось с различ-
ных областей науки: физики, химии и биологии. Это связано с тем, что 
данное явление нельзя рассматривать только с какой-то одной сторон. 
Например, создание подложек, способных усиливать комбинационное 
рассеяние света, основано на явлении SERS — поверхностное усиление 
комбинационного рассеяния света. Суть явления основана и на физи-
ческих, и на химическом принципах: физический механизм основан 
на колебаниях поверхностных плазмонов, способных усиливать при 
вхождении их в резонансное состояние, а химический механизм осно-
ван на взаимодействии света с адсорбированной поверхностью. Все эти 
аспекты были раскрыты на лекционных занятиях более подробно.

При изучении любого явления всегда следует изучать его с точки 
зрения истории: когда и кем было открыто, при каких обстоятельствах. 
Порой, очень важным даже является те обстоятельства, которые пред-
шествовали этому открытию. Поэтому занятия включали в себя иссле-
дование исторических аспектов открытия явления комбинационного 
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рассеяния света. История открытия является важным этапом при из-
учении материала, потому что она позволяет более глубоко погрузится 
в тему исследования, узнать, как открыли данное явление и на сколько 
сильно изменилось восприятие этого открытия на сегодняшний день. 

Во время проведения проектно-исследовательской деятельности 
важны навыки численной обработки данных, в том числе при помощи 
специального программного обеспечения. Поэтому несколько семинар-
ских занятий со школьниками были посвящены освоению методов чис-
ленного расчета для подбора необходимой концентрации веществ, ко-
торые в дальнейшем изучались экспериментально. Помимо этого, была 
освоена программа OriginPro для анализа данных — одна из наиболее 
часто используемых в научных исследованиях. В данной программе 
проводилась обработка спектров изучаемых веществ.

На рис. 4 представлены блок-схема межпредметных связей, которые 
учитывались в рамках проектно-исследовательской деятельности. От-
метим тесные связи предметов друг с другом.

Важно учитывать, что при реализации проектно-исследовательской 
деятельности достигается второй уровень интеграции — дидактиче-
ский синтез. На данном уровне, интеграция предметов осуществляется 
на базе одного из них. Но при этом каждый из предметов остается неза-
висимым. Поэтому фундаментом для проведенной проектно-исследова-
тельской деятельности является именно физика, вокруг которой образу-
ются связи со всеми остальными предметами и их тесные взаимосвязи 
друг с другом.

Примеры нескольких тем лекций, проводившихся в рамках смены: 
«Спектроскопия и инструменты фотоники», «Наноматериалы, мето-
ды получения. Шаблонный синтез», «Основы теоретических расчетов 
в ходе подготовки эксперимента» и др.

Результаты реализации межпредметных подходов
Участники проявили высокий уровень креативности и вовлеченности, 
продемонстрировали способность эффективно решать комплексные 
задачи, интегрируя знания из различных предметов. Среди полученных 
положительных результатов смены отметим:

•	 Повышение интереса к изучению естественнонаучных предметов.
•	 Развитие критического мышления, способности читать и анали-

зировать научную литературу.
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•	 Повышения уровня знаний об окружающем мире, эрудиции 
и способности понимать неразрывную связь между отдельными 
областями знаний.

•	 Формирование коммуникативных навыков и готовности рабо-
тать в команде.

Заключение
Проведенные проектно-исследовательские смены подтвердили важ-
ность реализации межпредметных связей в развитии научного творче-
ства школьников. Применение интеграционных подходов способствует 
формированию универсальных компетенций, необходимых каждому 
современному человеку для успешного функционирования в обществе. 
Участие в таких сменах открывает перед школьниками широкие пер-
спективы для профессионального роста и приобретения новых зна-
ний. Учителям важно поддерживать этот процесс, став наставниками 
и проводниками в мир научных открытий. Для этого необходимо под-
держивать инициативы учеников, обеспечивать доступ к необходимым 
ресурсам и регулярно давать конструктивную обратную связь. А также 
применять различные формы деятельности, способные вызвать интерес 
учащихся к познавательной активности, например, при помощи разра-
ботанных рабочих тетрадей или дополнительных материалов.

Работа выполнена в рамках государственного задания Министер-
ства просвещения Российской Федерации «Фотонные технологии в на-
уке и образовании: материалы, методы и инструменты сверхвысокочув-
ствительной оптической сенсорики и микроскопии».� 
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Аннотация
В статье анализируется образовательная деятельность в электронной 
среде с использованием системного и структурно-функционального 
подходов. Дидактические материалы разработаны с использовани-
ем философской, психолого-педагогической и методической лите-
ратуры, а также опыта передовых вузов. Проверена эффективность 
веб-квеста, онлайн-кроссворда, сетевого проекта, электронного си-
мулятора, виртуального музея, виртуальной библиотеки, виртуаль-
ного кафе и виртуальной лаборатории.
Внедрение результатов в образовательную деятельность способство-
вало повышению мотивации к учебной деятельности и эффектив-
ности взаимодействия студентов и преподавателей; формировало 
у студентов навыки планирования и организации учебной и исследо-
вательской деятельности.

Ключевые слова: Образовательная среда, информационные тех-
нологии, смешанное обучение, система Moodle.
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Введение
Процессы сетевого взаимодействия и цифровизации общества находятся 
в центре внимания мирового сообщества. Сети в новом онлайн-формате 
создают новую коммуникативную среду для современного человека [1]. 
В связи с этим в научной литературе высказывается идея создания обра-
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of the Ryazan Polytechnic Institute)
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Abstract
This article analyzes educational activities in an electronic environment us-
ing a systemic and structural-functional approach. The teaching materials 
were developed using philosophical, psychological, pedagogical, and meth-
odological literature, as well as the experience of leading universities. The 
effectiveness of a web quest, an online crossword puzzle, an online project, 
an electronic simulator, a virtual museum, a virtual library, a virtual café, 
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The implementation of the results in educational activities contributed to 
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educational and research activities.

Keywords: Educational environment, information technology, blended 
learning, Moodle



СовременНая образовательная среда

164 | школа будущего  1  2026

зовательных сред с открытым контентом и свободным доступом к дости-
жениям человечества [2].

Сегодня преподавателю совершенно недостаточно владеть компью-
терными навыками и иметь доступ к Интернету; Необходимы серьёзные 
методы и технологии использования информационных ресурсов в учеб-
ном процессе, а также оценка каждого электронного учебника, сетевого 
ресурса и выбора университета [3]. Более того, информационно-комму-
никационные ресурсы в настоящее время представляют собой не просто 
систему технических инструментов и средств. По мнению авторов, они 
сегодня «теоретически нагружены». Поэтому в научной литературе они 
часто трактуются как парадигма, то есть своего рода исходная концеп-
туальная схема, модель для постановки и решения задач, и их внедрение 
пока происходит довольно медленно [4].

Электронное образование успешно, когда оно адаптируется к посто-
янно меняющейся среде и меняющимся потребностям общества, свобод-
ному и открытому программному обеспечению, правильному принятию 
решений и открытости образовательных практик [5]. Анализ научной 
литературы позволяет сделать вывод о том, что основные аспекты специ-
фики преподавания социально-гуманитарных дисциплин в техническом 
вузе с использованием инновационной электронной среды не нашли 
в этих работах полного отражения. 

Целью данного исследования является разработка, теоретический 
анализ и экспериментальная проверка наиболее эффективных форм ор-
ганизации учебной деятельности студентов в электронной среде на осно-
ве практического опыта Рязанского политехнического института и зару-
бежных университетов.

Гипотеза исследования: изучение социально-гуманитарных дисци-
плин в техническом вузе будет более эффективным при организации 
учебной и научно-исследовательской деятельности в различных формах 
в электронной среде обучения; необходимыми условиями для этого явля-
ются разработка электронных курсов по философии, социологии, праву, 
иностранному языку и истории России, а также составление комплектов 
дидактических материалов.

Вопросы исследования: как меняется мотивация к изучению социаль-
но-гуманитарных дисциплин при включении электронного обучения? 
Какие формы деятельности студентов в электронной образовательной 
среде способствуют эффективности образовательного процесса в вузе? 
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Каково субъективное отношение студентов к формам индивидуальной 
и коллективной деятельности в электронной образовательной среде?

Учитывая вышеизложенное, за последние четыре года в Рязанском 
политехническом институте был создан портал поддержки дистанци-
онного образования на базе системы Moodle. Он позволяет передавать 
и усваивать знания в электронном виде с использованием файлов, архи-
вов и веб-страниц. Фактически, сегодня эта электронная образователь-
ная среда является неотъемлемой частью образовательного пространства 
вуза. Здесь важно уточнить содержание понятия «электронная образо-
вательная среда», поскольку в научно-философском дискурсе оно часто 
используется или смешивается со следующими понятиями: «цифровое 
образовательное пространство», «электронное образовательное про-
странство», «цифровая образовательная среда», «информационно-обра-
зовательная среда», «электронно-цифровое образовательное простран-
ство». Электронная образовательная среда (ЭОС) обеспечивает быстрый 
доступ и работу пользователей с электронными образовательными ре-
сурсами (внешними и внутренними) посредством использования ин-
формационно-коммуникационных технологий. В ней взаимодействуют 
все участники образовательного процесса, что позволяет реализовать 
различные возможности технологий дистанционного образования (ТО) 
и электронного обучения. Этот новый тип реальности в сфере образова-
ния, по сути, представляет собой открытую совокупность информацион-
ных систем, предназначенных для поддержки различных задач образова-
тельного процесса.

«Открытость» означает возможность и право использовать различные 
информационные системы в составе ЭОС, заменять их или добавлять но-
вые по своему усмотрению.

Из чего состоит эта среда? Она включает в себя электронные курсы 
по изучаемым предметам с текстовыми материалами для лекций и семи-
наров, а также для самостоятельной работы студентов (СРС); в цифровом 
виде фотографии, видеофрагменты, объекты виртуальной реальности 
и интерактивного моделирования, картографические материалы, звуко-
записи, символьные объекты и деловую графику, а также другие учебные 
материалы, необходимые для организации учебного процесса.

Задача данного исследования — рассмотреть основные формы работы 
в данной среде по изучению следующих социально-гуманитарных пред-
метов: иностранного (английского) языка и истории.
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Методология
Исследование проводилось на основе следующих методов: системный под-
ход, анализ философской и психолого-педагогической литературы по теме, 
наблюдение, анкетирование, сравнение и передовой опыт.

Методологической основой исследования являются: системный подход 
[6]; деятельностный подход в образовании [7]; и теории поэтапного форми-
рования умственных действий [8].

Исследование проводилось с 2022 по 2025 год. На первом этапе (2022–
2023 годы) был проанализирован философско-педагогический и психоло-
гический материал, сформулированы цель и задачи исследования, сформу-
лирована рабочая гипотеза и составлена программа исследования.

На втором этапе (2023–2024 гг.) был создан комплекс электронных ин-
струментов и дидактических материалов, организована учебная и исследо-
вательская деятельность студентов на портале поддержки дистанционного 
образования.

Заключительный третий этап (2024–2025 гг.) был посвящен обобщению 
опыта работы студентов и преподавателей в электронной среде обучения, 
проведению анкетирования и анализу полученных данных.

В октябре-ноябре 2025 года был проведен групповой опрос студен-
тов специальностей «Строительство уникальных зданий и сооружений» 
(113 человек), «Наземные транспортно-технологические средства» (52 че-
ловека) и направлений бакалавриата «Промышленное и гражданское стро-
ительство» (172 человека), «Конструкторско-технологическое обеспечение 
машиностроительных производств» (83 человека). Всего было опрошено 
420 студентов первого–пятого курсов 8 групп очной и заочной форм обу-
чения (таблица 1).

Анкета включала вопросы, связанные с выявлением мотивации к учеб-
ной деятельности в электронной среде, наиболее популярных форм обра-
зовательных ресурсов, их оценкой с точки зрения практичности и удобства 
использования при изучении дисциплин (Приложение 1).

Результаты
На практике преподаватели сталкиваются с сокращением количества ау-
диторных часов по социально-гуманитарным дисциплинам. Особенно-
стью предмета «Иностранный язык» в неязыковом вузе является форми-
рование у студентов коммуникативной компетенции, то есть способности 
общаться на иностранном языке по профессионально-ориентированным 
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темам. Важным компонентом современного образования является соче-
тание традиционных методов обучения с использованием современных 
информационных технологий.

Зарубежные специалисты определяют этот тип обучения как смешан-
ное обучение: комбинация технологий и традиционного обучения в клас-
се, основанная на гибком подходе к обучению, учитывающем преиму-
щества обучения и мониторинга заданий в сети, а также использующем 
другие методы, способные улучшить результаты студентов и сократить 
затраты на обучение [9]; сочетание обучения через личное общение (F2F) 
и программированного обучения (CAL) в едином образовательном про-
странстве [10]. При разработке курса иностранного языка в неязыковом 
вузе в рамках смешанного обучения, когда, согласно учебному плану, сту-
денты занимаются 2 раза в неделю, используется сочетание очной и рота-
ционной моделей. При этом обеспечивается равное соотношение тради-
ционного и электронного обучения: одно занятие проводится в аудитории 
с преподавателем, а второе переносится в электронную среду на базе си-
стемы Moodle.

Обучение строится на параллельном изучении тем, как в аудитории, 
так и в системе Moodle. Студенту доступны блоки всех тем, которые за-
планированы в программе курса. Электронный курс содержит дополни-
тельные учебники (учебные тетради), рабочие тетради и аудиоматериалы. 
Как правило, это зарубежные учебники, которые не могут быть предо-
ставлены студентам в связи с их высокой стоимостью. Например, «Техни-

Таблица 1 
Контингент респондентов

Направления подготовки Количество участников

08.05.01 «Строительство уникальных зданий 
и сооружений» 

113

23.05.01 «Наземные транспортные 
и технологические средства» 

52

08.03.01 «Промышленное и гражданское 
строительство» 

172

15.03.05 «Конструкторско-технологическое 
обеспечение машиностроительных производств» 

83

Всего 420
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ческий английский: лексика и грамматика», «Технический английский 1, 
2, 3, 4» (учебные рабочие тетради с аудиофайлами) для студентов техни-
ческих специальностей, «Английский для автомобильной промышленно-
сти» для студентов автотранспортных специальностей, «Кембриджский 
английский для инженеров», «Профессиональный английский в исполь-
зовании в инженерии», «Основная деловая лексика» для студентов инже-
нерно-строительных специальностей. Следует отметить, что в электрон-
ной образовательной среде университета постоянно обновляются учебные 
материалы и создаются новые курсы, что позволяет сделать процесс обу-
чения максимально эффективным. Кроме того, электронный университет-
ский курс может содержать различные виды работ, которые невозможно 
реализовать в аудитории, например, асинхронные форумы, чаты, вики, 
видео- и аудиоконференции и некоторые другие.

Проверка уровня владения языком проводится с помощью тестов и за-
даний. Причём задания могут включать не только задания с вариантами 
ответов, но и упражнения, где студенты формулируют ответы самостоя-
тельно, без предоставления возможных вариантов. Такая форма контроля 
помогает экономить время и сосредоточиться на устном общении.

Опрос студентов Рязанского политехнического университета показал, 
что индивидуальный подход мотивирует студентов к дальнейшему усвое-
нию знаний. Работая в комфортных условиях на базе системы Moodle, сту-
денты могут самостоятельно регулировать процесс изучения иностранно-
го языка.

Структура электронного курса содержит теоретический материал 
по грамматике английского языка. Любой студент может повторно изучить 
или повторить ту или иную тему. В Рязанском политехническом универ-
ситете разработано несколько курсов иностранных языков: «Грамматика 
английского языка (базовый курс)», «Английский язык для экономистов 
и менеджеров», «Английский язык для инженеров-строителей» и «Техни-
ческий английский», «Деловой английский», «Иностранный язык в сфере 
профессиональных компетенций». Каждый курс состоит из четырёх раз-
делов — «Чтение», «Лексика», «Аудирование» и «Видео». Раздел «Чтение» 
содержит тексты по специальности, статьи из зарубежной прессы, а также 
различные задания к ним. Раздел «Аудирование» содержит множество про-
фессионально ориентированных аудиофайлов. Раздел «Видео» содержит 
различные видеоролики, такие как «На собеседовании», «На строительной 
площадке», «Особенности работы токарного станка» и другие.
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Практический раздел содержит тестовые задания по всем основным 
разделам. Каждый тест имеет несколько уровней сложности; студен-
ты самостоятельно выбирают доступный им уровень (Elementary, Pre-
Intermediate, Intermediate, Upper-Intermediate). Особое значение имеет 
раздел «Лексика», содержащий основные профессиональные термины. 
Электронные курсы по иностранному языку включает интернет-ссылки, 
методические рекомендации по выполнению исследовательских проектов, 
материалы для самостоятельной работы, виды творческих заданий, в том 
числе для онлайн-олимпиад, а также справочные материалы.

Однако необходимо остановиться на роли преподавателя в этом виде 
работы. В современных публикациях по педагогике часто встречается та-
кое понятие, как «совместная работа». В историческом сетевом проекте 
это позволяет преподавателю осуществлять непрерывный мониторинг 
сформированных у студентов компетенций, создавая возможность для 
применения междисциплинарного подхода (рис. 1).

Одной из форм совместной работы является сетевой проект, для кото-
рого каждый преподаватель может найти подходящую онлайн-платформу. 
Для размещения сетевых проектов используются различные веб-платфор-
мы, такие как Netboard, DesignDrop, Ziteboard, MindSky или Wiki. Покажем 
дидактические возможности некоторых из этих систем на примере изуче-
ния дисциплины «История России». Тема: «Деятельность государственных 
ипотечных банков Рязанской губернии в конце XIX — начале XX века».

Рис. 1. Частота использования студентами электронных образователь-
ных ресурсов при изучении социально-гуманитарных дисциплин

34%
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«Персональный Pinterest» — так называется платформа Netboard, ак-
каунт, который превращается в любую нужную учителю платформу. Для 
студентов это может быть, как исторический сайт, наполненный позна-
вательным контентом, так и научный блог. Платформа предназначена для 
систематизации и обобщения различной информации. Одной из её форм 
является Виртуальный исторический музей. В отличие от аналогичного 
«бумажного» носителя, система поиска для посетителей упрощена, а так-
же есть возможность мгновенного сохранения интересующей информации 
[11]. Netboard позволяет реализовать данный проект в виде альбома-ката-
лога, а также трёхмерной модели — виртуального тура по залам.

В рамках изучения ипотечного кредитования конца XIX — начала XX 
века была создана Виртуальная историческая библиотека. Представлен ком-
плект документов: годовые отчёты Рязанского отделения Крестьянского по-
земельного и Дворянского земельных банков, итоговые отчёты ипотечных 
учреждений по периодам деятельности, указы и распоряжения Министер-
ства финансов и императора, сопроводительные статистические сборники 
(экономические отчёты Рязанской губернии по годовым и протокольные 
книги Рязанского губернского земского собрания). (РГИА (Российский го-
сударственный исторический архив); ГАРО (Государственный архив Рязан-
ской области)).

MindSky используется для краткого изложения текстового контента. 
С его помощью можно сделать подборку статей, создать список текущих за-
дач, напоминаний, зарисовок или заметок. Если преподавателю необходимо 
получить обратную связь от студентов, можно воспользоваться сервисом 
DesignDrop. «Виртуальное кафе» — веб-страница для обмена результатами 
исследований — является грамотным дополнением к проекту «Виртуальная 
библиотека». Платформа DesignDrop предоставляет участникам исследова-
ний доступ к комментариям к представленным материалам и возможность 
«рисовать прямо на загруженном изображении». Возможность редактиро-
вания контента делает DesignDrop наиболее подходящим порталом для со-
вместной исторической работы в области картографии.

Результаты учебной и исследовательской деятельности студентов раз-
мещаются в научной онлайн-газете. В этом случае Ziteboard является опти-
мальным сервисом, поскольку работает по принципу обычной онлайн-до-
ски. Его особенностью является распознавание форм, которые пользователь 
хочет создать. С помощью Ziteboard студенты создают тематические диа-
граммы. Одними из наиболее актуальных являются диаграмма «Динамика 
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объёмов деятельности ипотечных учреждений Рязанской губернии» и та-
блица «Сравнение объёмов деятельности местного отделения с общерос-
сийским трендом» [12,15].

Инструментарий Wiki-платформы позволяет преподавателям изменять 
её структуру и наполнение в зависимости от специфики изучаемой дисци-
плины. Научно-исследовательская деятельность студентов по дисциплине 
«История России» проходит в три этапа: анализ архивных документов, фик-
сация полученных результатов и их оформление в качестве итоговой науч-
ной работы. Рассмотрим их на примере заявленных финансово-экономиче-
ских тем.

На первом этапе студентам предстоит работать с «Отчётом Рязанско-
го отделения Крестьянского поземельного банка» в начальный период его 
деятельности (1882–1895 гг.) [13,14]. Сервис платформы Wiki позволяет 
преподавателю регулярно вносить изменения в текст, используя функции 
самой системы, и изменения будут отображаться сразу после их публика-
ции. Wiki-разметка позволяет включать в документ необходимые элемен-
ты, ссылки и ресурсы. Это может быть глоссарий, аудио- и видеопояснения, 
а также ссылки на дополнительные источники. Эти возможности особенно 
актуальны на заключительном этапе учебной и исследовательской деятель-
ности. Благодаря возможностям Wiki-страницы студенты могут выработать 
единую методику решения поставленных задач, аккумулируя результаты 
собственных и совместных разработок. Таким образом, анализ деятельно-
сти Крестьянского банка Рязанской губернии требует обработки большого 
объёма статистических данных. Для повышения продуктивности работы 
целесообразно разделить таблицы, иллюстрирующие количество выдан-
ных учреждением кредитов, по годам между всеми участниками исследова-
ния. Таким образом, в рамках дисциплины «История России» функционал 
веб-платформ Netboard, DesignDrop, Ziteboard, MindSky и Wiki позволяет 
решить практически любую задачу. Вот лишь некоторые из них: создание 
виртуального исторического музея, тематического каталога электронных 
архивных источников и документов, собственного варианта регионализа-
ции на исторической карте, тематической схеме, эскизе или графике; реали-
зация исторического проекта актуализирует проблему исследовательского 
доступа студентов к комментариям представленного учебного материала, 
что невозможно без создания ассоциативных карт (рисунок 2).

Получение «обратной связи» от студентов на этих платформах возможно 
посредством разработки серии статей, списка текущих задач, напоминаний, 
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зарисовок, заметок, виртуального кафе, интернет-портала тестирования 
или интернет-газеты. Результаты опроса выявили следующие зависимости 
(таблица 2).

Педагогический потенциал электронной среды обеспечивает совершен-
ствование социально-гуманитарной подготовки инженерно-технических 
кадров в вузе за счёт использования предметного, интегративного и управ-
ленческого компонентов.

Предметный компонент предоставляет студентам право самостоятель-
ного выбора траектории обучения, учитывает их психофизиологические 
особенности и индивидуальные особенности, создаёт стимулирующие си-
туации, повышает интерес к предмету, обеспечивает атмосферу сотрудни-
чества и диалогового взаимодействия.

Интегративный компонент обеспечивает междисциплинарные связи со-
циально-гуманитарных дисциплин на основе общности изучаемых понятий 
и тем.

Управленческий компонент способствует реализации оперативной «об-
ратной связи» и обеспечивает непрерывную педагогическую поддержку ау-
диторной и внеаудиторной работы студентов в рамках их учебной и науч-
но-исследовательской деятельности.

Повышение уровня гуманитарного образования инженерно-техниче-
ских кадров обеспечивается путем внедрения в электронную среду уни-
верситета авторской методики, представленной такими видами работ, как 
«веб-квесты», «очные занятия», «флекс», «ротация», «сетевой проект», «вир-
туальный музей» и другими.

39%

Рис. 2. Электронные образовательные ресурсы, вызывающие наибольший 
интерес у студентов 
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Большинство студентов весьма позитивно оценивают свою деятель-
ность в электронной среде обучения. Об этом, в частности, свидетельству-
ют результаты социологического исследования, проведенного авторами 
в октябре-ноябре 2025 года методом анкетирования. Выборку составили 
143 юноши и девушки, студенты 1–4 курсов всех направлений подготовки 
и специальностей. 73,8% респондентов считают, что задания «оживляют» 
их деятельность, вносят разнообразие и даже отчасти «развлекают». В то же 
время, если преподаватели «перенимают» мнение студентов, то игровую со-
ставляющую электронных курсов следует увеличивать. 

Результаты исследования позволяют сделать следующие выводы о следу-
ющих зависимостях:

1.	 Электронные ресурсы активнее используют студенты заочной фор-
мы обучения (студенты очной формы обучения –87,7%, заочной — 
98,9%);

2.	А ктивность использования студентами информационных ресурсов 
зависит скорее от курса, чем от специальности (84% на первом году 
обучения, 92,7%–99,3% на последующих курсах);

3.	 Наиболее востребованными электронными ресурсами являются ви-
део лекции, учебники, включая методические рекомендации по пред-
метам гуманитарного цикла, а также контрольные работы.

Организация учебной и научно-исследовательской деятельности сту-
дентов в электронной образовательной среде во многом способствует по-
вышению гибкости, продуктивности и индивидуализации социально-гу-
манитарного образования в техническом вузе. Создание и использование 
электронной образовательной среды института значительно повышает ка-
чество образовательного процесса, сочетая в себе лучшие элементы тради-
ционных и инновационных форм.

Гибкость парадигмы позволяет выбирать структуру, темп изучения ма-
териала и постоянно актуализировать информацию. Работа в электронном 
пространстве позволяет преподавателям (при активном участии студентов) 
пополнять курс новыми и разнообразными заданиями, что повышает моти-
вацию студентов к изучению социально-гуманитарных дисциплин. Задания 
в системе Moodle позволяют учитывать индивидуальные особенности сту-
дентов по скорости усвоения материала, повторения материала, выполне-
ния контрольных работ и тестов.

В условиях недостаточного количества аудиторных часов, отводимых 
на изучение социально-гуманитарных дисциплин в техническом вузе, ис-
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пользование собственной электронной среды позволяет перенести часть 
тем из аудитории в онлайн-режим; разнообразные задания помогают сде-
лать самостоятельную работу студентов более интересной, увлекательной 
и эффективной. Используя систему фиксации в электронной среде, препо-
даватель может контролировать время самостоятельной работы студентов 
и их успеваемость.

В процессе выполнения заданий у студентов развиваются навыки са-
мообразования, планирования и организации своей учебной и исследова-
тельской деятельности; Освоение новых электронных платформ позволяет 
преподавателям оказывать поэтапную помощь студентам в их научной ра-
боте, тем самым повышая качество коммуникации между студентами и пре-
подавателями. При этом преподаватель постоянно координирует деятель-
ность студентов; студенты, в свою очередь, получают квалифицированные 
комментарии по улучшению своей учебной деятельности, и, как следствие, 
повышается их уровень знаний и навыков по предмету.

Заключение
Практическая значимость исследования заключается в следующем: раз-
работаны комплексы дидактических средств, включающие электронные 
конспекты и презентации лекций, тестовые задания практикумов, инте-
рактивные игры, а также электронный пакет прикладных программ. Обу-
чение в традиционных формах и собственная электронная образователь-
ная среда — два элемента единой системы, взаимодействие которых делает 
образовательный процесс максимально эффективным. Организация об-
разовательного процесса на базе электронного пространства эффективна, 
поскольку открывает неограниченный доступ к любым образовательным 
ресурсам, предоставляет разнообразные формы заданий, недоступные в ау-
диториях, и обеспечивает возможность постоянного контроля и коррекции 
успеваемости студентов.� 
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Приложение 1 
Анкета для опроса студентов Рязанского политехнического института 

по теме «Использование элементов электронной образовательной среды 
в социально-гуманитарных дисциплинах»

Для получения объективных данных просим вас давать искренние и со-
ответствующие действительности ответы.
1.	 Пол
2.	 Возраст
3.	 Основной статус (студент вуза/сотрудник организации). Подчеркните 

нужное.
4.	 Житель города/села. Подчеркните нужное.
5.	 Направление обучения в институте в настоящее время
6.	 Форма обучения.
7.	С  какой целью (целями) вы поступили в наш институт?

а) получить современную и востребованную на рынке труда профессию;
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б)	 получить более престижный статус в обществе и высокооплачивае-
мую должность;

в)	 повысить уровень знаний и понимания мира;
г)	 другое. 

8.	 Интересуетесь ли Вы в целом изучением социально-гуманитарных дис-
циплин — философии, социологии, права, иностранного языка и исто-
рии России?
а)	 всегда;
б)	 иногда;
в)	 никогда.

9.	Е сть ли у Вас навыки работы в электронной образовательной среде?
а)	 да;
б)	 иногда нужна помощь других;
в)	 нет.

10.	Что Вы используете для работы в электронной образовательной среде 
по социально-гуманитарным дисциплинам:
а)	 стационарный компьютер;
б)	 мобильное устройство с приложениями;
в)	 и то, и другое, по обстоятельствам.

11.	Как часто Вы «посещаете» портал дистанционной поддержки учебного 
процесса по социально-гуманитарным дисциплинам?
а)	 ежедневно;
б)	 несколько раз в неделю;
в)	 раз в неделю;
г)	 2–3 раза в месяц;
д)	 только для выполнения задания преподавателя. 

12.	Какие элементы электронных курсов по данным предметам Вам наибо-
лее интересно и увлекательно применять?
а)	 конспекты лекций и презентации;
б)	 упражнения в виде вопросов и творческих заданий;
в)	 видео- и аудиоматериалы;
г)	 тесты;
д)	 мультимедийные учебники;
е)	 групповые и сетевые проекты.

13.	Расположите характеристики электронной образовательной среды в по-
рядке их важности:
а) удобная структура;
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б)	 удобство;
в)	 более эффективные формы обучения;
г)	 наличие подсказок и помощи в режиме онлайн-чата;
д)	 индивидуальный режим работы с учебным материалом.

14.	С какими электронными ресурсами (текстами, схемами, тестовыми за-
даниями и т. д.) Вам сложнее всего работать и почему?

15.	Перечислите преимущества использования элементов электронной об-
разовательной среды в образовательном процессе.

16.	Перечислите недостатки использования элементов электронной образо-
вательной среды в образовательном процессе.

17.	Если бы вы были учителем, что бы вы изменили в содержании и струк-
туре электронных курсов (игры, тексты, схемы, упражнения)?

18.	Какие части электронных курсов наиболее практичны и удобны в ис-
пользовании, а какие — нет?

19.	Какие элементы электронных курсов, с вашей точки зрения, нуждаются 
в изменении, переработке или улучшении?

20.	Эффективно ли использование ресурсов электронной образовательной 
среды в образовательном процессе в современных условиях?
а)	 да;
б)	 никогда об этом не задумывался;
в)	 нет.

Спасибо за участие в исследовании!
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Аннотация
В статье рассматривается успешность адаптации и удовлетворён-
ность процессом адаптации к профессиональной деятельности педа-
гогических работников. Приводятся результаты исследования удов-
летворенности процессом адаптации специалистов госпитальных 
школ Проекта «УчимЗнаем» и их интерпретация. Представлен ряд 
рекомендаций по содержанию процесса адаптации специалистов. 
Подтверждается важность системного подхода к процессу адапта-
ции специалистов в рамках первого года работы в необычной среде 
госпитальной школы.
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Abstract
This article examines the success of adaptation and satisfaction with the 
process of professional adaptation for teaching staff. The results of a study 
on the satisfaction with the adaptation process of hospital school special-
ists under Project of Hospital Schools of Russia "We Teach/They Learn" 
are presented. A number of recommendations regarding the content of the 
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Дети, находящиеся на длительном лечении в медицинских учреждениях, 
несмотря на то, что они и их семьи попали в трудную жизненную ситу-

ацию, нуждаются в полноценном образовательном процессе, социализации 
и психологической поддержке. Такой комплексный подход требует наличия 
у специалистов, работающих в госпитальных школах, знаний и навыков 
в области психологии, физиологии и медицины наравне с компетенциями 
в реализации ключевых принципов госпитальной педагогики: здоровьесбе-
режения, педагогической целесообразности и посильной трудности, инди-
видуализации, дифференциации и персонализации образования. Согласно 
ключевому документу, регламентирующему деятельность госпитальных 
школ, «госпитальные педагоги независимо от базовой педагогической ква-
лификации должны иметь тьюторские компетенции по сопровождению 
индивидуальных программ обучения детей, нуждающихся в длительном 
лечении, использовать специальные методы и средства обучения, иметь 
дополнительные знания по психолого-педагогическому сопровождению, 
стратегиям коммуникации с больным ребенком, членами его семьи и ме-
дицинским персоналом» [1]. Руководитель Проекта госпитальных школ 
«УчимЗнаем» Сергей Витальевич Шариков отмечает «профессионально 
подготовленный специалист (учитель, логопед, дефектолог, тьютор и др.) 
должен стать полноценным участником междисциплинарной команды 
и внести свой вклад в общее дело» [2], а недостаточно подготовленный пе-
дагог «может принести существенный вред здоровью и эмоциональному 
состоянию больного ребенка» [2], привести к ряду проблем как для самих 
детей, так и для педагогов и руководства школы. 

В настоящее время в госпитальных школах Проекта «УчимЗнаем» со-
здана система обеспечения профессионального развития специалистов, 
которая функционирует в правовом поле в соответствии с принципами 
государственной политики в области образования [3]. Специфика рабо-
ты в госпитальной школе диктует не только особые критерии при отборе 
психолого-педагогических кадров, но и необходимость сохранить специа-
листов на длительный период профессиональной деятельности [4]. Особое 
место в контексте подготовки специалиста госпитальной школы занимает 
процесс профессиональной адаптации, способствующий его успешной ин-
теграции в образовательную среду, созданную непосредственно в медицин-
ском учреждении. Актуальность и практическая значимость исследования 
процесса профессиональной адаптации специалистов к условиям работы 
в госпитальных школах обусловлена необходимостью обеспечить наравне 
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со сверстниками конституционное право длительно и тяжело болеющего 
ребенка на качественное и доступное образование с учетом состояния его 
здоровья. Заболевания, требующие длительного стационарного лечения, 
часто сопровождаются снижением работоспособности и учебной моти-
вации, повышенной утомляемостью и эмоциональной нестабильностью, 
а также другими изменениями высших психических функций у ребенка, 
что приводит к необходимости обеспечения специфических условий обу-
чения, например, использование смешанного и гибридного обучения, на-
личие асептического режима и т. д. Каждый длительно болеющий ребенок 
уникален, у него свой темп усвоения материала и восприятия информации, 
индивидуальные образовательные потребности и возможности.

Длительное пребывание ребенка в больнице может привести к его со-
циальной депривации, тревожности, депрессии и снижению самооценки. 
Специалисты госпитальной школы, являющиеся частью междисциплинар-
ной команды и обладающие знаниями особенностей психологии длительно 
болеющих детей на всех стадиях лечения, смогут оказать необходимую эмо-
циональную поддержку, создать атмосферу доверия и безопасности в стенах 
медицинского учреждения, выстраивать взаимодействие с ребенком и его 
семьей, тем самым способствуя снижению тревожности и успешной инте-
грации ребенка в образовательную среду госпитальной школы в условиях 
кардинально меняющейся жизни у всей семьи. 

В свете современных представлений процесс адаптации молодых 
специалистов общеобразовательной школы традиционно связывается 
с условиями труда педагога в системе образования и профессиональны-
ми требованиями, предъявляемыми к личности учителя. По утвержде-
нию Е. В. Шалагиной успешность процесса адаптации, безусловно, связана 
не только с качеством подготовки в высшем учебном заведении, но и с си-
стемой поддержки в начале профессиональной деятельности [5]. Степень 
удовлетворенности процессом адаптации молодых специалистов является 
важным этапом, определяющим их дальнейшую жизнь — закрепление в об-
разовательной организации или уход из профессии [6, 7, 8].

Проведенные исследования [7, 8] позволяют выделить комплекс причин, 
препятствующих успешной профессиональной адаптации:
	 Недостаточная готовность к реализации инклюзивного образования 

и работе с детьми с особыми образовательными потребностями;
	 Дефицит практического опыта и методических компетенций, в част-

ности, для преподавания предмета детям-инофонам и обучающимся 
с низкой учебной мотивацией;
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	 Физические недомогания педагогов (головные боли, тошнота, голо-
вокружение, нарушение цикла «сон-бодрствование»), которые ука-
зывают на необходимость психологического сопровождения моло-
дых педагогов; 

	 Низкий показатель удовлетворенности собой, наряду с успешной 
адаптацией к новому коллективу, что позволяет сделать вывод о не-
достаточной профессиональной самооценке и недовольстве моло-
дых педагогов результатами собственной деятельности;

	 Низкая удовлетворенность физическими условиями труда в образо-
вательной организации, слаженностью действий сотрудников и сти-
лем руководства;

	 Недостаточный уровень материально-технического оснащения 
учебных кабинетов, обеспечения учебно-методической литературой 
и цифровыми образовательными ресурсами;

	 Недостаточность методического сопровождения со стороны настав-
ника с целью получения обратной связи и своевременной помощи.

Авторы исследования [7] обращают внимание на трудности в зависимо-
сти от типа образовательного учреждения. Так в городских школах на первый 
план выходят организационно-методические сложности (отсутствие навыков 
работы с документацией, недостаток времени на уроке, организация учебной 
деятельности в разнородных по темпу усвоения информации классах), про-
фессиональные дефициты (недостаток опыта в методике преподавания и ра-
боте с детьми-инофонами, трудности поддержания дисциплины и учебной 
мотивации) и трудности параллельной работы в классах с нормотипичными 
детьми и с детьми с различными особенностями (задержкой психического 
развития, интеллектуальными нарушениями). В сельских школах проблемы 
усугубляются ресурсными ограничениями: кадровый дефицит, ведущий к на-
грузке непрофильными предметами, недостаточное финансирование, слабая 
материальная оснащенность и отсутствие специальных учебно-методических 
комплектов для реализации инклюзивной практики. 

Для преодоления выявленных барьеров и создания среды, способству-
ющей закреплению молодых кадров в образовательной организации, необ-
ходимы следующие условия [6, 9]:
	 Благоприятные социальные и физические условия труда;
	 Гибкий график работы, умеренная учебная нагрузка в адаптацион-

ный период, конструктивная и прозрачная система контроля со сто-
роны руководства;
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	 Оснащенность необходимыми дидактическими материалами, возмож-
ность применения в работе дистанционных и цифровых технологий;

	 Возможность творческой деятельности и самореализации, дости-
жения ощутимых профессиональных успехов и карьерного роста 
(стимулирование профессионального роста, прохождение курсов 
повышения квалификации, помощь в рефлексии результатов дея-
тельности);

	 Благоприятный психологический климат в коллективе, основанный 
на доверии, общности корпоративных целей и ценностей, а также 
взаимной ответственности;

Проведенный анализ исследований позволяет утверждать, что пробле-
ма удовлетворенности процессом адаптации молодых педагогов требует 
комплексного подхода. Несмотря на наличие положительных моментов 
(например, удовлетворенность социально-психологическим климатом), 
системные проблемы (профессиональные дефициты, ресурсные ограни-
чения и недостаточность поддержки) создают серьезные риски для про-
фессионального становления. Публичное признание профессиональных 
достижений формирует у молодого специалиста ощущение значимости 
и способствует его интеграции в профессиональное сообщество. Удовлет-
воренность процессами адаптации напрямую влияет на инициативность, 
активность и стремление к саморазвитию педагога, а также снижает риски 
профессионального выгорания.

В рамках научно-методической деятельности Проекта госпитальных 
школ «УчимЗнаем» было проведено исследование удовлетворенности про-
цессом адаптации специалистов госпитальных школ, работающих на флаг-
манской и региональных площадках Проекта. Инструментарием мони-
торинга удовлетворенности являлась авторская анкета. В анкетировании 
приняли участие 97 специалистов госпитальных школ. 

Отвечая на вопрос: «Адаптация по какому из перечисленных направле-
ний работы прошла легче» педагоги отметили следующее: наиболее легко 
прошел процесс их адаптации к работе с детьми (79,4%), большие труд-
ности они выделяют в адаптации к работе с родителями и в коллективе 
(рис. 1). Значительное место, по их мнению, занимает процесс адаптации 
к освоению новых дидактических материалов и особенностям методиче-
ской деятельности в условиях медицинского стационара.

Анализ результатов мониторинга позволяет выделить основные труд-
ности, возникающие у специалистов госпитальных школ в процессе адап-
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тации к профессиональной деятельности. Педагоги отмечают, что в боль-
шей степени это трудности в работе с документацией и отчетами (35,1%), 
трудности в организации дистанционного, смешанного и гибридного 
обучения (27.8%) и трудности в планировании занятий, подбое заданий 
и дидактических материалов (21,6%) (рис. 2). В то же время педагоги об-

Рис. 1. Распределение ответов респондентов на вопрос с какими трудно-
стями адаптация прошла легче
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Рис. 2. Распределение ответов респондентов на вопрос с трудностями 
по какому из направлений работы в медицинском стационаре они стол-
кнулись на этапе вхождения в профессию госпитального педагога
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Рис. 3. Распределение ответов респондентов на вопрос «Какие основные 
формы поддержки молодых и вновь прибывших педагогов Вы выделяете?»

ращают внимание на трудности в применении индивидуального подхода 
к длительно болеющему ребенку (12,4%), на неумение управлять внимани-
ем учащегося, контролировать концентрацию (10,3%), трудности в органи-
зации внеурочной деятельности (12,4%). Обращает внимание тот факт, что 
не испытывают трудностей не более 10% респондентов.

Отвечая на вопрос: «Какие основные формы поддержки молодых 
и вновь прибывших специалистов Вы выделяете?», респонденты отмеча-
ют консультации и помощь специалисту со стороны опытных педагогов 
(наставничество) (68%), обучающие семинары для начинающих педагоги-
ческую деятельность (57,7%), консультации и помощь со стороны админи-
страции школы (46,4%), а также закрепление за специалистами преподава-
теля — наставника (37,1%) (рис. 3). Необходимо отметить, что практически 
треть респондентов уделяют внимание вовлечению в деятельность мето-
дических объединений (29%). Только 1% респондентов указали, что могут 
осуществлять профессиональную деятельность без оказания поддержки 
со стороны руководства госпитальной школы. 

Опрос выявил, что полностью удовлетворены системой профессио-
нальной адаптации к условиям работы в госпитальной школе более поло-
вины респондентов (55,7%), что отражает внимание со стороны руковод-
ства Проекта «УчимЗнаем» к этой проблеме, но является недостаточным 
(рис. 4). В то же время не удовлетворены системой подготовки незначи-
тельное число респондентов. 

Отдельное внимание в мониторинге было уделено организации настав-
ничества в госпитальной школе. Опрос показал, что полностью удовлетво-



СовременНая образовательная среда

188 | школа будущего  1  2026

рены поддержкой наставников чуть более половины респондентов (52,6%), 
38,1% специалистов скорее удовлетворены помощью наставников, а около 
10% видят для себя проблемы в коммуникации с наставниками (рис. 5). 

Важную роль в адаптации молодых и вновь прибывших специалистов 
к профессиональной деятельности с длительно болеющими детьми в усло-
виях больницы играет методическая поддержка. Однако, только половина 
респондентов (50,5%) указала, что полностью удовлетворены этим видом 
поддержки (рис. 6). Надо подчеркнуть, что особенностью процесса адап-
тации специалистов к работе в госпитальной школе является то, что она 
в большей степени носит индивидуальный характер. Это нашло отражение 
в широком спектре ответов на вопрос: «Что помогло в адаптации к работе 

Рис. 4. Распределение оценок респондентов удовлетворенностью системой 
профессиональной адаптации к условиям работы педагога в госпитальной 
школе

Рис. 5. Распределение оценок респондентов удовлетворенностью системой 
наставничества в госпитальной школе
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с длительно болеющими детьми в госпитальной школе лично Вам?» Анали-
зируя и структурируя полученные ответы, особенно следует выделить по-
нимание специалистами своей миссии как госпитального педагога, целей 
и задач, стоящих перед педагогом, работающим с длительно болеющими 
детьми, любовь и желание работать с детьми, необходимость овладения 
междисциплинарными знаниями в медицине, психологии, социологии 
и других смежных науках, важность профессионального роста. 

Ответы на поставленные в мониторинге вопросы определяют направле-
ния дальнейшей работы по построению эффективной системы адаптации 
специалистов, выбравших сферой своей профессиональной деятельности 
работу с категорией детей, попавших в трудную жизненную ситуацию 
и нуждающихся в комплексной реабилитации. 

Как показал анализ, самое большое внимание в своей профессиональ-
ной деятельности специалисты отводят методической работе. Результаты 
проведенного мониторинга позволили, с одной стороны, выявить какие 
наиболее актуальные и перспективные направления методической рабо-
ты выделяют специалисты госпитальных школ в данный момент, с дру-
гой стороны, показали широкий спектр интересов специалистов, широту 
понимания проблем, с которыми сталкиваются педагоги в работе с дли-
тельно болеющими детьми и, безусловно, продемонстрировали творче-
ский подход к профессиональной деятельности. Это — дидактика, здо-
ровьесберегающие технологии, разработка и внедрение инновационных 
образовательных методик, разработка индивидуальных программ, адап-
тация структуры и содержания учебных предметов, методики дистанци-
онного преподавания детям на длительном лечения, индивидуальный 

Рис. 6. Распределение оценок респондентов удовлетворенностью методи-
ческой поддержкой в госпитальной школе
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подход, цифровые технологии и использование ЭОР, интеграция медиа-
контента в учебный процесс, подготовка к ЕГЭ, обновление дидактиче-
ских материалов, разработка методических рекомендаций для учителей, 
функциональная грамотность, интерактивные занятия, разработка кор-
рекционно-развивающих программ для детей всех возрастов, развитие 
инклюзивных образовательных программ, дополнительное образование, 
проектная деятельность. 

По нашему мнению, если молодой и вновь прибывший специалист ви-
дит перед собой перспективы профессионального роста, работая в госпи-
тальной школе, это уверенная гарантия того, что он настроен на длитель-
ную творческую работу. Однако, каждый конкретный специалист имеет 
свое личное представление о направлении своего профессионального ро-
ста: углубление междисциплинарных и предметных знаний, расширение 
методической подготовки, повышение профессионального мастерства, 
развитие научно-исследовательской деятельности по тематике госпиталь-
ной педагогики, участие в конференциях, семинарах, общение со специали-
стами разных направлений, обучение в магистратуре и аспирантуре и т. д., 
что должно быть учтено в выстраивании адаптационного процесса. 

На основании проведенного исследования можно сделать следующие 
выводы. В целом, проведенный мониторинг, с одной стороны, продемон-
стрировал хороший уровень удовлетворенности процессом адаптации, 
с другой стороны, позволил выявить проблемы, которые требуют дальней-
шего изучения. Результаты исследования удовлетворенности специалистов 
госпитальных школ процессом адаптации отражают имеющиеся проблемы 
с организацией и содержанием психолого-педагогической поддержки тех, 
кто начал свою профессиональную деятельность в необычной образова-
тельной среде, которой является госпитальная школа. Наибольшие слож-
ности в процессе адаптации к работе в госпитальной школе вызывают 
у специалистов методические аспекты профессиональной деятельности, 
что обусловлено спецификой работы в условиях медицинского стациона-
ра и трудностями в обучении длительно и тяжело болеющих детей. Полу-
ченные в результате мониторинга данные будут учтены в дальнейшем при 
организации обучающих мероприятий и психолого-педагогической под-
держки специалистов, осуществляющих профессиональную деятельность 
в условиях медицинского учреждения. Лекции, семинары, мастер-классы 
и профессиональные тренинги, показывающие алгоритмы действий для 
педагогов, примеры успешных практик и содержащие информацию о ме-
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тодах и средствах обучения и воспитания длительно болеющих детей и на-
правленные на индивидуализацию процесса адаптации, помогут почув-
ствовать себя более уверенно, понизить уровень стресса и предотвратить 
профессиональное выгорание.

Отметим, что необходимо уделять больше внимания со стороны ру-
ководства госпитальной школы и Проекта проблеме наставничества, раз-
вивать этот вид поддержки молодых и вновь прибывших специалистов. 
Наставничество более всего имеет характер индивидуальной помощи пе-
дагогу и поэтому может учесть проблемы адаптации каждого конкретного 
специалиста. Институт наставничества в госпитальной школе безусловно 
имеет свои особенности, поэтому необходимо организовать и проводить 
соответствующие занятия с педагогами, которые являются наставниками. 
Требуется особое внимание со стороны руководства школы к выявлен-
ным запросам молодых и вновь прибывших специалистов. С этой целью 
необходимо повышать информированность специалистов об имеющихся 
возможностях профессионального роста, улучшать доступ к современным 
технологиям, методическим и учебным материалам и цифровым образо-
вательным ресурсам, проводить регулярное анкетирование специалистов 
для дальнейшего повышения качества адаптации к образовательной среде 
госпитальной школы.

Проведенное исследование подтвердило важность системного подхода 
к процессу адаптации специалистов госпитальных школ в рамках первого 
года работы в необычной для педагога среде госпитальной школы, что бу-
дет способствовать повышению эффективности системы сопровождения 
и удовлетворенности процессом адаптации специалистов госпитальных 
школ.� 
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Аннотация
В статье предлагается пятиэтапный алгоритм разработки STEM-
тем при обучении физике студентов инженерных специальностей, 
включающий: выявление прикладных проблем, определение целевых 
знаний и умений, проектирование заданий, организацию учебной 
деятельности и оценку результатов. На основе данного алгоритма 
автор представляет ряд перспективных STEM-проектов по разделу 
«Электромагнитная индукция и переменный ток», адаптированных 
к специфике учебных программ и материально-технической базе тех-
нических вузов. Результаты исследования могут быть использованы 
преподавателями в качестве научно-методического пособия при ре-
ализации интегрированного обучения, направленного на развитие 
практических компетенций студентов.

Ключевые слова: STEM-образование, общая физика, электромаг-
нитная индукция, переменный ток, инженерное проектирование.
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В условиях цифровой трансформации и обновления системы высше-
го образования во Вьетнаме, ориентированного на развитие про-

фессиональных компетенций, STEM-образование (Science, Technology, 
Engineering, Mathematics) играет ключевую роль в подготовке высококва-
лифицированных инженерных кадров. Данная модель не ограничивается 
простой передачей теоретических знаний, а делает акцент на междисци-
плинарной интеграции с целью формирования у студентов проектного 
мышления, творческих способностей и навыков решения сложных тех-
нических задач.

Курс общей физики является фундаментальной теоретической осно-
вой для большинства инженерных специальностей. В частности, разделы 
«Электромагнитная индукция» и «Переменный ток» содержат множество 
физических принципов, лежащих в основе проектирования современ-
ных электротехнических и электронных устройств, что создает благо-
приятные условия для реализации STEM-проектов. Однако современная 

Development of STEM Themes in Physics 
Teaching for Engineering Students. 
Bui Danh Hao,
Candidate of Pedagogical Sciences, Head of the Department of Basic Sciences Vinh University 
of Technology Education, Vietnam
Vinh University of Technology Education, Vietnam

Abstract
The article proposes a five-step process for developing STEM themes in 
Physics teaching for engineering students, including: identifying practical 
problems, determining knowledge-skill objectives, designing tasks, orga-
nizing activities, and assessment. Based on this process, the author intro-
duces highly feasible STEM themes within the chapter "Electromagnetic 
Induction and Alternating Current," suitable for the specific curriculum 
and facilities of technical universities. The research results serve as a useful 
reference for lecturers in implementing integrated teaching to develop stu-
dents' practical competencies.

Keywords: STEM education, General physics, electromagnetic induction, 
alternating current, engineering design.
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образовательная практика во многих университетах показывает, что 
организация STEM-обучения зачастую носит фрагментарный характер, 
лишена системности и единого стандартизированного алгоритма про-
ектирования, адаптированного к специфике инженерной подготовки. 
В данной статье рассматривается разработка методики проектирования 
тем на основе STEM-подхода и предлагаются конкретные модели для по-
вышения эффективности преподавания физики в вузе.

Особенности и роль STEM-модели в преподавании общей 
физики в технических вузах
STEM-образование — это не просто сочетание разрозненных областей 
знаний, а интегрированная образовательная модель, направленная 
на формирование компетенций по применению научно-технических 
знаний для решения сложных прикладных задач. В контексте высшего 
технического образования данная модель обладает специфическими ха-
рактеристиками:
	 Глубокая интеграция. Взаимосвязь между наукой (физикой) и тех-

никой реализуется на высоком уровне сложности, требующем точ-
ности технических параметров и расчетов.

	 Акцент на инженерное мышление (Engineering Design). Учебная 
деятельность сосредоточена на проектировании, изготовлении 
прототипов или создании имитационных моделей технических си-
стем.

	 Методология. Приоритетное применение проектного обучения 
(Project-based Learning) и обучения на основе опыта, где студенты 
выступают в роли «стажеров-инженеров», решая комплексные за-
дачи через групповое сотрудничество и самостоятельное исследо-
вание.

Курс общей физики считается «фундаментальным языком» и научной 
основой для многих инженерных направлений, таких как электроника, 
машиностроение, автоматизация и мехатроника. Внедрение STEM-моде-
ли в данный курс дает стратегические преимущества:
	 Трансформация знаний. Сокращение разрыва между абстрактной 

теорией и практическими приложениями в будущей профессио-
нальной деятельности.

	 Развитие качеств личности. Стимулирование системного мышле-
ния, повышение мотивации к обучению и, прежде всего, форми-
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рование способности к самообразованию — жизненно важного 
навыка для будущего инженера.

	 Формирование компетенций. Ознакомление студентов с процес-
сом решения инженерных проблем уже на начальных этапах обу-
чения в вузе.

Разработка STEM-тем должна основываться на комплексном анализе 
следующих факторов:
	 Результаты обучения (CLOs). Обеспечение прямого вклада 

STEM-темы в достижение ключевых компетенций согласно учеб-
ной программе.

	 Совместимость содержания. Выбор разделов с высоким потен-
циалом технического применения (например, электромагнетизм, 
оптика, механика).

	 Поддерживающая экосистема. Оценка возможностей лаборато-
рий, специализированного программного обеспечения и доступ-
ности оборудования.

	 Целевая аудитория. Проектирование заданий соответствующего 
уровня сложности для студентов первого курса, обеспечивающих 
баланс между увлекательностью и научной строгостью.

Алгоритм проектирования STEM-тем в обучении общей физике
Разработка STEM-тем должна соответствовать логической последо-
вательности, обеспечивающей научную строгость физических знаний 
и творческий характер инженерного проектирования. Предлагаемый 
алгоритм включает 5 основных этапов (рис.).

Определение прикладной проблемы и инженерного контекста

Анализ содержания знаний и целевых компетенций

Проектирование комплексных STEM-заданий

Организация сценария обучения

Оценка компетенций на основе критериев
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Этап 1. Определение прикладной проблемы и инженерного контекста 
Преподаватель отбирает реальные ситуации или типичные инженер-

ные задачи, непосредственно связанные с содержанием учебной про-
граммы. Выбранная проблема должна быть многогранной и требовать 
интеграции междисциплинарных знаний для её решения.

Примеры: Исследование КПД портативного электрогенератора; про-
ектирование системы беспроводной передачи энергии на основе явле-
ния индукции; разработка датчика обнаружения металлов или оптими-
зация резонансного контура в приемопередающих устройствах.

Этап 2. Анализ содержания знаний и целевых компетенций 
На данном этапе необходимо сопоставить прикладную проблему 

с результатами обучения по дисциплине для определения ключевых ди-
дактических единиц. В разделе «Электромагнетизм» основное внимание 
уделяется следующим аспектам:

+	 Природа переменного магнитного поля и закон Фарадея.
+	 Механизм возникновения ЭДС и переменного тока.
+	 Взаимосвязь параметров в RLC-контуре и явление электрическо-

го резонанса.
+	 Вспомогательные навыки: использование измерительных прибо-

ров (осциллограф, мультиметр), чтение принципиальных элек-
трических схем.

Этап 3. Проектирование комплексных STEM-заданий 
Учебные задания выстраиваются на пересечении четырех компо-

нентов S-T-E-M, требуя от студентов не только понимания теории, 
но и практической реализации идей:

+	Е стественные науки (S): Объяснение физического механизма яв-
ления.

+	 Технологии (T): Использование цифровых инструментов, про-
граммного обеспечения для моделирования (Multisim, PSpice) или 
современных датчиков.

+	 Инженерное дело (E): Реализация цикла «проектирование — из-
готовление — тестирование — доработка (оптимизация)» про-
дукта.

+	 Математика (M): Построение математической модели системы, 
расчет погрешностей и обработка экспериментальных данных.
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Этап 4. Организация сценария обучения 
Преподаватель выступает в роли фасилитатора, организуя учебную 

деятельность на основе активных моделей обучения:
+	 Перевернутый класс (Flipped Classroom): Студенты самостоятель-

но изучают теорию через систему LMS перед аудиторными заня-
тиями.

+	 Проектное обучение (Project-based Learning): Групповая работа 
над созданием завершенного технического продукта в течение 
установленного периода.

+	 Виртуальный эксперимент в сочетании с практикой: Использова-
ние симуляционных платформ (PhET, GeoGebra) для прогнозиро-
вания результатов перед работой с реальными моделями.

Этап 5. Оценка компетенций на основе критериев (Rubric) 
Оценивание ориентировано не только на конечный результат, 

но и на сам процесс деятельности. Критериальная база (рубрикатор) 
включает:

+	 Научную обоснованность применения физических законов.
+	 Креативность и уровень технического совершенства продукта.
+	 Навыки командной работы, критическое мышление и качество 

презентации проекта.

Рекомендации по выбору STEM-тем и формы их реализации
Практика преподавания общей физики показывает, что большинство 
теоретических разделов обладают потенциалом для создания высоко-
технологичных STEM-тем. Особое значение имеет раздел «Электро-
магнитная индукция и переменный ток», который содержит фунда-
ментальные знания для таких специальностей, как электроэнергетика, 
электроника, автоматизация и мехатроника. Реализация данных тем 
не только укрепляет теоретическую базу, но и служит важным этапом 
для раннего знакомства студентов с профильными инженерными зада-
чами.
Перечень типовых STEM-тем

В таблице ниже представлен анализ интеграции компонентов S-T-
E-M для четырех типовых проектов:
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Основные модели организации учебной деятельности
Для перехода от традиционного обучения к STEM-ориентирован-

ному преподаватель должен выступать в роли фасилитатора, используя 
три гибкие модели:

+	 Модель «Перевернутый класс» (Flipped Classroom): Студенты 
самостоятельно осваивают теорию через цифровые лекции. Ау-
диторное время отводится на обсуждение инженерных решений 
и устранение технических трудностей.

+	 Проектное обучение (Project-based Learning — PBL): Основной 
метод для реализации долгосрочных STEM-проектов (1–3 неде-
ли). Студенты проходят полный цикл: от формирования идеи 
и проектирования до создания работающего прототипа.

+	 Эксперимент в сочетании с цифровым моделированием: Перед 
физической сборкой студенты моделируют схемы в специализи-
рованном ПО, таком как Multisim или Matlab. Это позволяет про-
гнозировать результаты и минимизировать риск повреждения обо-
рудования.

Данное исследование было направлено на решение актуальной зада-
чи по реализации модели STEM-образования в среде технического обу-
чения во Вьетнаме на базе курса общей физики. На основе полученных 
результатов анализа можно сформулировать следующие основные вы-
воды:

1.	 В методологическом аспекте. Разработан и стандартизирован 
пятиэтапный алгоритм проектирования STEM-тем, обеспечива-
ющий тесную взаимосвязь между научной теорией (S) и инженер-
ным воплощением (E). Данный алгоритм служит концептуаль-
ной основой, позволяющей преподавателю эффективно перейти 
от традиционных методов обучения к компетентностно-ориенти-
рованному подходу.

2.	 В практическом аспекте. Внедрение тем по разделу «Электро-
магнитная индукция и переменный ток» продемонстрировало 
высокую совместимость с программами инженерной подготовки. 
Практические разработки (модели мини-генераторов, трансфор-
маторов) не только способствуют прочному усвоению физиче-
ских знаний, но и формируют у студентов системное мышление 
и навыки решения реальных инженерных задач.
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3.	 В образовательном аспекте. Данные исследования, проведенного 
в Виньском государственном университете технического образо-
вания (Vinh University of Technology Education), подтверждают, 
что студенты, обучающиеся по STEM-модели, демонстрируют бо-
лее высокий уровень мотивации. Их навыки командной работы 
и владения современными технологиями (Multisim, измеритель-
ные приборы) значительно улучшились по сравнению с традици-
онными методами. Более 85% студентов высоко оценили приклад-
ную значимость STEM-проектов, а средний балл за практические 
работы в экспериментальной группе оказался на 15–20% выше, 
чем в контрольной группе. Это создает прочный фундамент для 
освоения профильных дисциплин на старших курсах.

4.	Н аправления дальнейших исследований, В ближайшей пер-
спективе планируется расширение системы STEM-тем на такие 
разделы, как «Механика сплошных сред», «Колебания и волны», 
«Техническая оптика». Кроме того, автор намерен разработать 
детализированный инструментарий (критериальные рубрики) 
для количественной оценки STEM-компетенций с целью стандар-
тизации процесса мониторинга учебных достижений студентов 
в технических вузах.� 
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Аннотация
В статье поднимается проблема взаимодействия будущих педагогов 
и школьников во время педагогической практики. Одним из путей 
ее решения предлагается создание пространств сотрудничества бу-
дущих педагогов и школьников в образовательных организациях как 
пространств взаимодействия теории и практики обучения и воспи-
тания. Представлен опыт ПетрГУ и МПГУ в создании образователь-
ного пространства сотрудничества.

Ключевые слова: образовательное пространство, практика, со-
трудничество, будущий педагог, школьно-студенческое партнёрство.



школа будущего  1  2026 | 205

Т.И. Березина и др. ■ Взаимодействие будущих педагогов и школьников в процессе педагогической практики

С изменениями, происходящими в системе образования, в подготовке 
педагогических кадров происходит трансформация содержания, техно-

логии, управления и инфраструктуры педагогического образования, но со-
храняются проблемы, препятствующие обеспечению качества педагогиче-
ских кадров: 
	 дисбаланс качества и условий подготовки педагогов в разных обра-

зовательных организациях и отсутствие единых подходов к механиз-
мам и инструментам оценки качества; 

Interaction of future teachers and 
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pedagogical practice
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Abstract
The article raises the problem of interaction between future teachers and 
schoolchildren during pedagogical practice. One of the ways to solve this 
problem is to create spaces for cooperation between future teachers and 
schoolchildren in educational organizations as spaces for interaction be-
tween the theory and practice of teaching and upbringing. The article pres-
ents the experience of PetrSU and MPGU in creating an educational space 
for cooperation. 

Keywords: educational space, practice, cooperation, future teacher, 
school-student partnership.
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	 разрыв между темпом обновления содержания и инфраструктуры 
педагогической подготовки и темпом обновления общего образова-
ния; 

	 дефицит опережающих научных исследований в сфере образования 
для формирования современного содержания подготовки педагоги-
ческих кадров;

	 недостаточное соответствие результатов подготовки выпускника 
(молодого педагога) актуальным запросам отрасли образования, об-
щества и государства;

	 слабую вовлеченность работодателей, включая региональные систе-
мы образования, в процесс подготовки педагогических кадров; 

	 дефицит педагогических работников, недостаточный уровень подго-
товки выпускников образовательных организаций высшего образо-
вания по программам подготовки педагогических кадров; 

	 недостаток комплексных мер по ранней профориентации школьни-
ков на педагогические профессии [1].

Учитель-профессионал способен расширить знания своих учеников 
и при этом привить им нравственные ценности, принципы поведения в об-
ществе, сотрудничестве и дать им всевозможные направления по самообра-
зованию и самореализации в условиях быстро меняющегося информаци-
онного пространства, поэтому крайне необходимо, чтобы будущий педагог, 
осознавал, насколько велика и ответственна его роль в жизни школы. Взаи-
модействуя с обучающимися, педагог оказывает влияние не только на их по-
знавательную активность, но и на эмоционально-волевую сферу, и на раз-
витие их личности.

Ежегодно в первом семестре нами проводится анкетирование перво-
курсников с целью выяснения их отношения к получаемой профессии 
(таблица 1). Приведем обобщенный ответ 190 студентов Петрозаводского 
государственного университета и Московского педагогического государ-
ственного университета.

Исходя из ответов видно, что будущие педагоги не имеют четкой про-
фессиональной позиции, не думают о будущей педагогической деятель-
ности, поэтому педагогическая практика предоставляет возможность 
студентам попробовать себя в выполнении различных функций педагога: 
помощника классного руководителя, тьютора, помощника воспитателя 
в группе продленного дня, руководителей предметных и творческих круж-
ков, руководителей спортивных секций. Летняя вожатская практика позво-
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ляет реализовать накопленные студентами знания и приобретенные умения 
работы с детской и молодежной группами. 

Одной из целей вузовского образования является расширение обра-
зо¬вательного пространства. Реализация данной цели является необхо-
димым условием для расширения круга личностно-значимых для обучаю-
щихся и студентов проблем. Система сотрудничества вуза и школы также 
выгодна и для школьников. Она способствует формированию индивиду-
альной образовательной траектории школьника и качественной подготовке 
к высшему образованию, повышению мотивации учащихся, развитию на-
учно-исследовательских навыков, качественной профессиональной ориен-

Таблица 1
Отношение студентов к получаемой профессии

№ Вопросы Варианты ответов В % от общего 
количества 
студентов, 
поступивших  
в 2023.- 2025 гг.

1 Какие внутренние устрем-
ления, причины (мотивы) 
побудили Вас выбрать 
профессию педагога?

Семейная династия. Про-
фессия родителей, их со-
циальный статус, социаль-
ная среда общения играют 
важную роль в выборе 
специальности.

18,42

Престиж профессии  15,7

Работа с детьми  20,8

Психология и педагогика  28,5

Оценка соответствия буду-
щей профессии собствен-
ным ожиданиям и жизнен-
ным целям.

16,58

2 Какую цель ставили при 
поступлении

Работать по специальности 26

Получить высшее образо-
вание

69

Другое 5
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тации. Сущностью педагогического взаимодействия является «прямое или 
косвенное воздействие субъектов этого процесса друг на друга, порождаю-
щее их взаимную связь» (И. Б. Котова, Е. Н. Шиянов) [2].

Говоря об образовательном пространстве, мы имеем в виду набор опре-
деленных факторов, которые могут оказать влияние на образование че-
ловека. Образовательное пространство может существовать независимо 
от субъекта обучения. К структурным компонентам пространства можно 
отнести: 
	 пространство знаний — уровень, потенциал, характер знаний, отра-

жающий состояние науки и культуры в целом, транслируемых через 
программы; 

	 пространство технологий — пространство, обеспечивающее различ-
ные пути и способы приобретения и применения знаний и опыта со-
циальных отношений;

	 пространство культуры отношений — отношений сотворчества, до-
брожелательности.

Современные вызовы и изменяющиеся требования к подготовке педа-
гогов актуализируют создание образовательных пространств сотрудниче-
ства будущих педагогов и школьников в образовательных организациях как 
пространства взаимодействия теории и практики обучения и воспитания. 
Такой формат взаимодействия студента и ученика предполагает построение 
школьно-студенческого партнерства, нацеленного, с одной стороны, на по-
вышение качества подготовки будущих педагогов и школьников, с другой 
стороны, на развитие профессиональной компетентности будущих педаго-
гов и образовательных результатов школьников.

Под взаимодействием понимается универсальная форма развития, обо-
юдного изменения явлений как в природе, так и в обществе, приводящего 
каждое звено в новое качественное состояние. Данное определение подчер-
кивает результативную составляющую взаимодействия как нового состоя-
ния каждого субъекта взаимодействия, что важно для профессионального 
становления педагога [3].

Сегодня очень важно подготовить учителя, который способен, с одной 
стороны, сохранять лучшие традиции отечественного образования, с дру-
гой стороны, взаимодействовать со школьниками с использованием совре-
менных цифровых и технологических инструментов, эффективно органи-
зовывать урочную и внеурочную деятельность в рамках образовательного 
процесса. Цифровизация влияет на профессию педагога, меняя традицион-
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ное взаимодействие, общение, контакты. Трансформация требует от препо-
давателя освоения цифровых компетенций, включая создание интерактив-
ного контента, анализ данных и фасилитацию онлайн-взаимодействия [4]. 

Целью проведения педагогических проб выступает повышение моти-
вации студентов к обучению на педагогическом направлении, обеспечение 
процесса профессионального выбора будущими педагогами объективным 
основанием, связанным с пробным опытом реализации «себя-в-профес-
сии» и последующей оценкой успешности этого опыта.

В процессе проведения профессиональных проб, студенты получают 
опыт конкретной профессиональной деятельности и имеют возможность 
определить, соответствует ли ее характер их предпочтениям, их способ-
ностям и умениям. Пробный педагогический опыт реализации студентом 
«себя-в-профессии» приобретается в процессе педагогической практики. 
Она позволяет студентам попробовать себя в роли педагога-предметника, 
классного руководителя, воспитателя и других специалистов, приобрести 
необходимые навыки и умения. 

В процессе практики в МПГУ, в Институте физической культуры, спор-
та и здоровья в рамках практики: «Производственная практика, педагоги-
ческая, психолого-педагогические технологии в обучении и развивающей 
деятельности» реализуется компетенция ОПК-7 — способен взаимодей-
ствовать с участниками образовательных отношений в рамках реализации 
образовательных программ, студенты 3-го курса проводили воспитательное 
мероприятие «Путешествие в мир профессий» для школьников 5-7 классов 
с ОВЗ, была проведена следующая подготовительная работа: анализ потреб-
ностей учащихся, изучение индивидуальных образовательных программ 
(ИОП) каждого ученика, выявление их интересов, способностей и трудно-
стей в обучении. Студентами был предложен план: создание интерактивно-
го сценария, включающего игровые элементы, практические задания, на-
глядные материалы (картинки, видеоролики), учитывающие особенности 
восприятия информации у детей с ОВЗ. 

Студент Федор Г. отмечает: «Важной частью практики стала коммуни-
кация с учениками. Мы активно общались, поддерживали друг друга, под-
нимали настроение. Особенно ценно было видеть, как дети раскрываются 
в процессе занятий, как растет их уверенность в себе и желание участвовать 
в спортивных мероприятиях». 

Также студенты института ИФКСиЗ проходят «Производственную 
практику, педагогическую, психолого-педагогические технологии в обуче-
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нии и развивающей деятельности» в ГБОУ г. Москвы «Воробьевы горы». 
Целью данной практики является изучение организации воспитательной 
работы, документации, а также взаимодействия методистов с педагогами 
и учащимися. Кроме того, студенты наблюдают за работой методистов, ко-
торые играют ключевую роль в организации воспитательной работы, раз-
рабатывают программы, проводят тренинги и взаимодействуют с детьми. 
Это позволило мне осознать значимость профессиональной подготовки 
и постоянного саморазвития для достижения высоких результатов в работе.

Елизавета З. из группы БOЗ35-КДО2201 отметила: «Прохождение 
производственной практики, педагогической, психолого-педагогических 
технологий в обучении и развивающей деятельности в ГБОУ г. Москвы 
«Воробьевы горы» стало для меня ценным опытом. Полученные знания 
и навыки будут крайне полезны в моей будущей профессиональной дея-
тельности. Во-первых, я научилась планировать и организовывать воспи-
тательные мероприятия, что является важной частью работы любого педа-
гога. Во-вторых, опыт работы с документацией поможет мне эффективно 
вести учет своей деятельности и анализировать результаты работы. Кроме 
того, наблюдение за взаимодействием методистов с педагогами и учащи-
мися дало мне представление о том, как строить продуктивные отношения 
в образовательной среде. Я поняла важность командной работы и обмена 
опытом среди коллег.

Уверена, что полученный опыт окажет положительное влияние на мою 
профессиональную деятельность».

Особенности практической подготовки будущих преподавателей в пе-
дагогическом университете связаны с совершенствование образователь-
ного процесса и должны осуществляться системно и последовательно, 
затрагивая как аудиторную, так и внеаудиторную деятельность обучаю-
щихся по программам базового высшего образования. В рамках практи-
ческой подготовки, студенты института педагогики и психологии МПГУ 
проводят исследования, направленные на изучение межличностных от-
ношений и формирование коллектива в учебных классах, также иссле-
дуют личностные особенности учащихся образовательных учреждений, 
разрабатывают и реализуют мероприятия, направленные на профилак-
тику буллинга в школе, проводят профориентационные мероприятия для 
учащихся 9 и 11 классов. Будущая специальность студентов связана с пре-
подавательской деятельностью, а также предполагает возможность осу-
ществления психологической деятельности, поэтому целью практики пе-
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дагогов-психологов было закрепление на практике полученных во время 
обучения в вузе знаний и приобретение навыков и качеств, способствую-
щих профессиональному становлению.

Несомненно, полезным является общение с психологической службой, 
социальным педагогом, учителями, а также возможность изучить формы, 
методы и приемы, применяемые во время занятия. Студенты проводят сле-
дующие методики: методика диагностики склонности к отклоняющемуся 
поведению (СОП), Карта наблюдений (Д.Скотта), «Опросник на выявление 
преобладающих видов отклоняющегося поведения». 

Студенты МПГУ проходят вожатскую практику в различных детских оз-
доровительных учреждениях (лагеря дневного пребывания, пришкольные 
лагеря, спортивные лагеря, военно-патриотические лагеря и др.). Например, 
в оздоровительном комплексе «Салют», Рузский район, студентка Мария К. 
отмечает: «активное участие в организации творческих и спортивных меро-
приятий в рамках тематики смены, применение психолого- педагогических 
технологий, направленных на коммуникацию и эмоциональное благополу-
чие детей, позволило мне применить теоретические знания в практику, тем 
самым реализовать профессиональные компетенции, предполагаемые дан-
ной практикой ПК-4, ПК-5».

Студентка Маргарита М. рассказала: «Со слов классного руководителя, 
в четвертом классе был некий разлад во взаимодействии, поэтому нами 
было принято решение провести командные игры на сплочение, мы дали 
возможность ребятам в игровой форме объединиться в команды, играя 
в игру «башня», где от выполнения каждого действия ребенка зависел 
итоговой результат. Это было творческое мероприятие, где они рисовали, 
не сговариваясь, выделяя для себя более удобную тактику для успешного 
выполнения задания», а также со школьниками четвертых классов студен-
тами 301 группы МПГУ ИПП проводилась игра «Семена мечтаний», основ-
ной концепцией и идеей было познакомиться с мечтами ребят, узнать кто 
куда бы хотел отправиться или какую мечту исполнить, это объединяло ре-
бят, когда каждый рассказывал о том, кто где уже был. Были подготовлены 
заранее листочки-лепестки, куда дети записывали свою мечту, рассказывая 
по своему желанию ее перед классом, задавались различные уточняющие 
вопросы, тем самым создавалось чувство общности. Также проводилась со-
циометрия в 7ых классах. 

В ПетрГУ пробный педагогический опыт реализации студентом «се-
бя-в-профессии» приобретается при проведении учебно-познавательной 
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игры по физике с учащимися 7-х классов в жанре «Своя игра». Учащи-
еся работают в группах, проходя станции: теоретическая по теме «Вза-
имодействие тел», литературная, измерительная, экспериментальная. 
Приведем отзыв студентки Вероники Я.: «Мне удалось побыть ведущей 
учебно-познавательной игры по физике. Ученики с интересом проходи-
ли станции. Для меня это бесценный опыт, конечно, может не всё про-
шло гладко, но в целом данной встречей я довольна и хорошо, что у нас 
есть возможность до педагогической практики попробовать себя в роли 
учителя». 

Со школьниками 9-х классов студентами группы 21211 проводилась 
внеурочное занятие в форме познавательной викторины, проходя этапы: 
теоретический телепорт, кинематографические расчеты, Ньютоновский 
арсенал, относительность в реальности с использованием цифрового 
контента фильмов и мультфильмов. Студентка Алена Н. поделилась впе-
чатлениями: «Викторина вызвала живой интерес у ребят. Наблюдалась 
высокая активность и вовлеченность учащихся. Командный формат 
способствовал умению работать в коллективе. Задания были подобраны 
с учетом разных уровней сложности, что предоставило выбор учащимся 
отвечать как на простые вопросы, так и на более сложные. Использова-
ние цифрового контента, в том числе фильмов и мультфильмов форми-
рует и моделирует чувства детей, представления о мире и социальное 
взаимодействие, обогащает знаниями, стимулирует мышление и разви-
вает навыки решения проблем, расширяет словарный запас, стимулирует 
креативное и критическое мышление, помогает познавать мир. Преодоле-
ние трудностей в процессе выполнения заданий вызывало у школьников 
чувство успеха, что мотивировало их включаться в процесс познания». 

В школе номер 36 г. Петрозаводска традиционно проходит городская 
учебно-исследовательская конференция «На перекрестке наук», на кото-
рой школьники защищают проекты, выполненные под со-руководством 
студентов и учителя физики. Наиболее трудными позициями для студен-
тов являются: уровень методической подготовки студента; достичь образо-
вательных целей, выполняя проект; выбрать тему для выполнения проекта; 
а наиболее простыми: выделить время для выполнения проекта; найти вре-
мя для работы с детьми; привлечь учащихся к работе по проекту [5].

Проведение рефлексии «Мои чувства — «Взгляд назад» показало, что 
студентов порадовала активность работы учеников над проектами, и у са-
мих студентов возникало чувство радости за успехи учеников, а также 
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они отметили, что выполнение проектов и потом представление их вме-
сте с учеником на конференции ответственно, увлекательно и интересно.

Студенты третьего курса обучающиеся по направлению «Педагогиче-
ское образование. Профиль физика и информатика», стали участниками 
городского творческого фестиваля педагогического мастерства «Виват 
учитель», приуроченного празднованию дня учителя, который проходил 
в МОУ «Средняя школа № 36» г. Петрозаводска и провели мастер класс — 
интерактивную игру с учителями на тему «И все это — физика», которая 
включала несколько станций: теоретическую, историческую, литературную, 
экспериментальную, графическую, функциональной грамотности. В отзыве 
студентка Валерия М. отметила: «Игра по станциям прошла весело и увле-
кательно и для студентов, и для учителей. И те и другие были положитель-
но и серьёзно настроены на игру. Задания на станциях оказались разными 
по сложности: с одними из них учителя справились достаточно быстро, над 
другими пришлось подумать. Однако в итоге все задания были успешно 
выполнены. Для нас студентов третьего курса участвовать в таком фести-
вале было очень ответственно и почетно». Педагогическая проба студентов 
в формате мастер — класса повышает их мотивацию к обучению, обеспечи-
вает оценку успешности этого опыта.

Студенты четвертого курса провели интеллектуально-патриотическую 
игру «Физика на поле боя» с межпредметным содержанием физики и исто-
рии, посвященную 80-летию Победы в Великой Отечественной войне. Игра 
объединила студентов, школьников и учителей полисистемного образова-
тельного округа «Перевалка» г. Петрозаводска. Приведем отзыв студентки 
Виктории М.: «Мы предложили ученикам задания с военным историко-фи-
зическим содержанием по направлениям: боевые задачи (взрыв гранаты 
на два осколка; выстрел из автомата; подводная лодка серии «Щука»; дымо-
вая завеса; давление советского танка Т-34 на грунт; почта на фронт; бое-
вая ракетная установка «Катюша»; эхо ружейного выстрела) и др. Ученики 
показали хорошие познания в области физики и истории и были заинтере-
сованы в игре; с интересом проходили этапы игры, понимали и использо-
вали преимущества командной работы при решении конкретных военных 
ситуаций с межпредметным содержанием физики и истории; принимали 
активное участие в решении практических задач военной направленности, 
требующих физических и исторических знаний, а будущие учителя пока-
зали готовность к реализации межпредметных связей учебных предметов 
и к решению воспитательных задач внеурочных занятий».
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Ежегодно в рамках проведения дня открытых дверей для будущих аби-
туриентов студенты проводят увлекательный квест «В мире профессий», 
который включает в себя виртуальное путешествие по направлениям под-
готовки студентов университета, знакомство с направлениями и профиля-
ми, викторину и музыкальный турнир.

Организация образовательного пространства сотрудничества школь-
ников и студентов позволяет формировать у обучающихся личностные, 
предметные и метапредметные результаты, а студентам использовать тео-
ретические знания и постоянно находить для них практическое примене-
ние. В связи с тем, что мы работаем с будущими учителями, на занятиях мы 
часто используем прием «Представь себя в роли учителя». Студентам пред-
лагается самостоятельно изучить и обобщить материал по определенным 
темам, используя, в том числе, и видео- и аудио-источники, как найденные 
самостоятельно, так и предложенные нами. Затем они должны разработать 
и представить фрагменты занятий по данным темам на очном или онлайн 
–занятии [6]. 

Социально-культурные вызовы постоянно обновляются и педагогиче-
ское образование тоже должно постоянно обновляться, даже опережать си-
туацию в современном образовании. Следовательно, и студент — будущий 
педагог на протяжении 4-6 лет обучения в вузе должен быть в диалоге с со-
временным ребенком, создавать увлекательный учебный процесс, владеть 
новыми, разнообразными технологиями обучения.� 
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Аннотация
В статье представлены результаты сравнительного анализа китай-
ских и российских исследований в области психолого-педагогиче-
ского сопровождения адаптации студентов в производственной 
практике. В работе раскрываются теоретические основы, ключевые 
методы и организационные особенности такого сопровождения, от-
ражающие культурные, образовательные и социальные особенности 
двух стран. На основе проведённого сравнения выделяются как уни-
версальные тенденции, так и национально-обусловленные модели 
решения задач адаптации, а также определяются возможные пути 
совершенствования систем поддержки через интеграцию междуна-
родного опыта.
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Современное профессиональное образование в России и Китае на-
ходится в процессе активной модернизации, при этом интеграция 

теоретического обучения с практической деятельностью становится 
ключевым направлением реформ. Производственная практика, как 
основной элемент этой интеграции, выполняет функцию «моста» 
между университетским знанием и реальными профессиональны-
ми требованиями, [4] но её успешное прохождение сопровождается 
рядом вызовов для студентов. Переход от структурированной акаде-
мической среды к динамичной производственной обстановке вызы-
вает смену социальной роли (от «студента» к «начинающему специ-
алисту»), столкновение с корпоративной культурой, необходимость 
применения абстрактных теорий в конкретных задачах и преодоление 
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The article presents the results of a comparative analysis of Chinese and 
Russian studies in the field of psychological and pedagogical support for 
students' adaptation to industrial practice. The theoretical foundations, key 
approaches and characteristics of support organization in both countries 
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Common trends and national characteristics in addressing student ad-
aptation issues are identified, and prospects for integrating international 
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межличностных конфликтов. В этих условиях психолого-педагогиче-
ское сопровождение становится не просто дополнительным элемен-
том, а основой для успешной адаптации студентов и формирования 
их профессиональной компетентности — что делает эту тему актуаль-
ной для обеих стран. 

1. Теоретические основы и практические подходы психолого-
педагогического сопровождения в российских исследованиях
Российские научные работы в области адаптации студентов к произ-
водственной практике имеют глубокие корни в традициях профессио-
нальной педагогики и психологии, с акцентом на системность и после-
довательность организации поддержки. [13]

Теоретической базой российских исследований выступают кон-
цепции социальной поддержки, конструктивистской теории обуче-
ния и теории психологического капитала. Учёные такие как Чупров 
Андрей Сергеевич, Кондратенко Анатолий Борисович и Симаева 
Ирина Николаевна в своих работах подчёркивают, что адаптация 
студентов — это не просто «приспособление» к новым условиям, 
а целостный процесс профессионального становления, включающий 
когнитивные, эмоциональные и поведенческие компоненты. Особое 
внимание уделяется изучению психологических проблем стажёров: 
согласно исследованиям Морозюк С. Н. и её коллег, Студенты педа-
гогических специальностей при переходе к педагогической практике 
часто сталкиваются с интенсивным психологическим напряжением. 
Несмотря на завершение базовой теоретической подготовки, стол-
кновение с непривычными образовательными ситуациями — ведени-
ем уроков, взаимодействием с учениками — порождает целый спектр 
негативных переживаний: от тревожности и ролевой неопределённо-
сти до страха перед неудачей. При этом постоянные преобразования 
в современной системе образования лишь усугубляют чувство психо-
логической неустойчивости у будущих педагогов, что напрямую ска-
зывается на эффективности практики. В этой связи формирование 
целенаправленной системы психологической подготовки представля-
ется настоятельно необходимой. [8] Российские учёные (в том числе 
Одлис Д. Б., Аверин А. С.) отмечают, что эффективность сопровожде-
ния напрямую зависит от взаимодействия университетов и предпри-
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ятий: только при тесном сотрудничестве можно создать условия для 
сочетания теоретического руководства (со стороны вуза) и практиче-
ского наставничества (со стороны предприятия).[9] В этом контексте 
государство выполняет роль стратегического регулировщика — через 
законодательные акты и финансовые меры поддерживает разработку 
совместных программ практики и стандартизацию процессов сопро-
вождения.

В российской практике формирована система сопровождения, со-
четающая трёх уровней поддержки: Университетский уровень: Раз-
работка специальных подготовительных курсов к производственной 
практике, включающих модули по психологической устойчивости, 
коммуникативным навыкам и правилам делового этикета. Напри-
мер, Нижневартовский государственный университет внедряет такой 
курс, какой «Адаптация личности к профессиональной деятельно-
сти», где студенты изучают методы управления стрессом, анализ ро-
левых конфликтов и техники эффективного общения с коллегами. [1] 
Также университеты организуют предварительные консультации 
с преподавателями-руководителями практики, где обсуждаются цели 
стажировки, ожидания и возможные трудности; Корпоративный уро-
вень: Внедрение системы корпоративного наставничества — опытные 
специалисты предприятий принимают на себя роль руководителей 
стажёров, передавая не только профессиональные навыки, но и прак-
тический опыт решения производственных задач. Как отмечает 
Гладких В. Г., наставники на предприятиях помогают студентам «раз-
шифровать» скрытые нормы корпоративной культуры (например, 
особенности неформального общения, ожидания к качеству работы) 
и адаптировать свои поведенческие модели к реальным условиям;[5] 
Групповой уровень: Организация встреч и дискуссий между студен-
тами, проходящими практику на одном предприятии или в одной 
отрасли. Эти встречи позволяют обмениваться опытом, обсуждать 
возникающие проблемы и оказывать взаимную эмоциональную под-
держку — что, по данным Кондратенко Бориса Анатольевича, снижа-
ет уровень тревожности у стажёров на 30–35%. [6]

Особая значимость в российских исследованиях придаётся учёту 
индивидуальных особенностей студентов: учёные подчёркивают, что 
эффективное сопровождение должно учитывать психологические ха-
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рактеристики (например, уровень самоэффективности, тип мышления) 
и профессиональные интересы каждого стажёра, а не ограничиваться 
универсальными методами.

2. Теоретические основы и практические подходы психолого-
педагогического сопровождения в китайских исследованиях.
Китайские исследования в данной сфере развиваются в контексте го-
сударственной политики «интеграции образования и производства», 
сочетая традиционные образовательные принципы (коллективизм, 
уважение к авторитету) с инновационными подходами.

Теоретические работы китайских учёных (Цэн Лифэн, Ван Хуэйху-
эй, Фань Лицзе и др.) сосредоточены на трёх ключевых направлениях:

Анализ источников стресса у стажёров: По результатам исследова-
ний Чжэцзянского университета, основными факторами напряжения 
являются: смена социальной роли (68% студентов), высокая рабочая 
нагрузка (59%) и межличностные конфликты с коллегами или руково-
дителями (47%). [7] Особое внимание уделяется влиянию культурно-
го фактора «мианцзы» (авторитет) — студенты часто скрывают свои 
трудности или ошибки, опасаясь потери авторитета и ущерба отноше-
ниям с коллективом; Развитие профессиональной самоэффективности: 
Опираясь на теорию Альберта Бандура, китайские учёные (в том числе 
Ван Дань, Чжан Ин) доказывают, что уровень уверенности студентов 
в своих профессиональных компетенциях напрямую влияет на ско-
рость адаптации. Исследования показывают, что студенты с высокой 
самоэффективностью быстрее справляются со сложными задачами, 
реже испытывают тревожность и более активно проявляют инициати-
ву в работе; Формирование социального капитала: Акцент на развитии 
профессиональных связей студентов в процессе практики — через вза-
имодействие с коллегами, руководителями и представителями отрас-
ли. Как отмечает Ван Яоцзюнь, социальные связи помогают студентам 
не только получить поддержку в решении задач, но и расширить свои 
карьерные перспективы. [3]

Китайские университеты и предприятия внедряют ряд уникальных 
форм психолого-педагогического сопровождения: Система «двой-
ного наставничества»: Каждый студент имеет два руководителя — 
академический из университета (ответственный за теоретическое 
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сопровождение, проверку отчётов) и корпоративный ментор из пред-
приятия (ответственный за практическое руководство, адаптацию 
к производственным условиям). Например, Синьцзянский универси-
тет внедряет эту систему для студентов технических специальностей: 
академический куратор помогает соотнести практические задачи 
с университетскими курсами, а корпоративный ментор обучает ра-
боте с современным оборудованием и технологиями. По данным ис-
следования, студенты, проходящие практику в рамках этой системы, 
адаптируются к условиям работы на 25% быстрее, чем студенты с од-
ним руководителем. [2] Цифровые платформы для сопровождения: 
Разработка онлайн-порталов, где студенты могут получать доступ 
к образовательным ресурсам (лекции, кейсы, руководства по прак-
тике), общаться с руководителями и коллегами, а также подавать 
отчёты о ходе практики. Например, платформа «Практика Онлайн» 
в Ханчжоу включает модули по анализу производственных задач, би-
блиотеку кейсов адаптации и чат для консультаций с экспертами. Эти 
платформы позволяют обеспечить непрерывное сопровождение, даже 
если студент находится на удалённом предприятии. Совместные базы 
производственной практики: Университеты и предприятия совместно 
создают специализированные базы, где разрабатываются программы 
практики, учитывающие реальные потребности отрасли. Например, 
Хэнаньский педагогический университет совместно с образователь-
ными организациями провинции Хэнань открыла базу практики для 
студентов специальности «Дошкольное образование», где стажёры 
могут применять теоретические знания в работе с детьми, получать 
обратную связь от опытных педагогов и участвовать в разработке об-
разовательных программ.

3. Сравнительный анализ российских и китайских подходов 
и перспективы интеграции.
Первая общая тенденция — признание важности системы поддержки: 
в обеих странах учёные и практики признают, что психолого-педаго-
гическое сопровождение не является дополнительным, а обязатель-
ным элементом производственной практики, напрямую влияющим 
на успешность адаптации студентов и качество их профессиональной 
подготовки.[12] Вторая тенденция — интеграция психологических 
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и педагогических подходов: и российские, и китайские исследова-
ния отходят от одностороннего подхода — только психологическая 
поддержка или только педагогическое руководство — и сочетают оба 
направления, обеспечивая всестороннюю адаптацию студентов. Тре-
тья тенденция — роль сотрудничества университетов и предприятий: 
в обеих странах отмечается, что эффективное сопровождение возмож-
но только при тесном взаимодействии между учебными заведениями 
и работодателями — университеты обеспечивают теоретическую базу, 
а предприятия создают реальные условия для практики и передают ак-
туальный профессиональный опыт.

Тем не менее, в ходе прохождения производственной практики 
между двумя странами сохраняются определенные различия. Различия 
обусловлены культурными, образовательными и социальными контек-
стами. По ориентации на индивидуум или коллектив, российские ис-
следования акцентируют внимание на индивидуальных особенностях 
студентов — сопровождение адаптируется к психологическим харак-
теристикам и интересам каждого стажёра, тогда как китайские иссле-
дования фокусируются на коллективных ценностях — сопровождение 
направлено на интеграцию студента в коллектив и решение задач со-
вместно с коллегами.

По теоретической основе, российские работы отличаются глубо-
кими теоретическими обоснованиями и ориентацией на традиции 
профессиональной педагогики и психологии, в то время как китай-
ские исследования характеризуются практической направленностью 
и ориентацией на решение конкретных задач и адаптацию к реальным 
потребностям отрасли. По инновациям в сопровождении российские 
исследования сосредоточены на улучшении существующих систем — 
например, углубление корпоративного наставничества, развитие под-
готовительных курсов — а китайские работы активно внедряют новые 
технологии, такие как цифровые платформы, и формы поддержки, 
включая систему «двойного наставничества». По роли государства, 
в России государство выполняет роль регулировщика, обеспечивая 
юридические условия для сотрудничества университетов и предприя-
тий, в то время как в Китае государство активно поддерживает иннова-
ции в сопровождении через финансирование проектов и формулиров-
ку стратегий «интеграции образования и производства».
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4. Перспективы интеграции опыта российских и китайских 
исследований.
Психолого-педагогическое сопровождение адаптации студентов 
к производственной практике не только является важным элемен-
том современного профессионального образования в России и Ки-
тае, но и становится ключевым фактором, определяющим качество 
перехода молодых специалистов из академической среды в реальную 
профессиональную деятельность — особенно в условиях глобализа-
ции рынка труда, где требования к компетентности и адаптивности 
кадров растут ежегодно. [10]

Общие тенденции, выявленные в обеих странах — признание роли 
тесного сотрудничества университетов и предприятий, интеграция 
психологических и педагогических подходов, внимание к снижению 
стресса у студентов-стажёров — свидетельствуют о том, что успешное 
сопровождение не может быть реализовано в одиночку ни учебными 
заведениями, ни работодателями: оно требует системного подхода, где 
каждый участник процесса (преподаватели, корпоративные наставни-
ки, государственные органы) выполняет свою уникальную функцию. 
В России государство выступает в роли регулировщика, обеспечивая 
юридические условия для сотрудничества и стандартизацию процес-
сов; в Китае — как активный инвестор в инновации, финансируя раз-
работку цифровых платформ и формирование совместных баз практи-
ки. [11] Эти различия, обусловленные культурными, образовательными 
и социальными контекстами, не являются противоположными, а ком-
плементарными: они демонстрируют множество путей решения одной 
задачи — повышения эффективности адаптации студентов к производ-
ственной практике.

Перспективы совершенствования системы психолого-педагогиче-
ского сопровождения заключаются во взаимном познании и адаптации 
эффективных практик обеих стран. Первая перспектива — адаптация 
российского теоретического опыта к китайским условиям: российские 
исследования могут предложить китайским коллегам глубокие теоре-
тические основы сопровождения, особенно в области изучения инди-
видуальных психологических особенностей студентов и стандарти-
зации процессов поддержки, что поможет китайским университетам 
сделать свою практику более обоснованной теоретически и снизить 
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риск формализации сопровождения. Вторая перспектива — внедрение 
китайских инноваций в российскую практику: цифровые платформы 
и система «двойного наставничества» из Китая могут быть адаптирова-
ны к российским условиям — например, создание онлайн-порталов для 
сопровождения студентов, проходящих практику в регионах с низкой 
плотностью населения, или внедрение «двойного наставничества» для 
студентов технических специальностей, где требуется тесное сочетание 
теоретических знаний и практических навыков. Третья перспектива — 
разработка межкультурных программ обмена: организация совместных 
проектов между российскими и китайскими университетами, напри-
мер МПГУ и Синьцзянским университетом, по изучению адаптации 
студентов в условиях межкультурного взаимодействия. Эти проекты 
позволят выявить общие проблемы адаптации и разработать универ-
сальные методы сопровождения, подходящие для студентов разных 
культурных фондов.

Психолого-педагогическое сопровождение адаптации студентов 
к производственной практике является важным элементом современ-
ного профессионального образования в России и Китае. Российские 
исследования отличаются глубокими теоретическими обоснованиями 
и акцентом на индивидуальных особенностях студентов, тогда как ки-
тайские работы характеризуются практической направленностью и ин-
новационными формами поддержки. Общие тенденции — признание 
роли сотрудничества университетов и предприятий, интеграция пси-
хологических и педагогических подходов — свидетельствуют о том, что 
успешное сопровождение требует системного подхода, учитывающего 
как теоретические основы, так и реальные условия практики. Перспек-
тивы дальнейшего развития заключаются в интеграции международ-
ного опыта: адаптации эффективных практик обеих стран и разра-
ботке новых методов сопровождения, соответствующих современным 
требованиям профессионального образования. Этот подход не только 
улучшит качество адаптации студентов к производственной практике, 
но и способствует формированию конкурентоспособных специали-
стов, готовых к работе в условиях глобализации и динамичных измене-
ний на рынке труда.� 
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Аннотация
В статье рассмотрена актуальная проблема возможностей использо-
вания нейросетей в обучении школьников русскому языку. Опрос, 
проведенный в педагогическом вузе среди студентов-филологов 
и молодых учителей русского языка, показал остроту проблемы ис-
пользования нейросетей, их широкие возможности в организации 
индивидуализированного обучения и в то же время отрицательное 
влияние на развитие критического мышления школьников. Пред-
ставлен эмпирический материал, на основании которого сформули-
рованы выводы, полезные для учителей-словесников, работающих 
в современных социокультурных условиях.

Ключевые слова: Нейросетевой подход в обучении русскому язы-
ку, методика преподавания русского языка, опрос, индивидуализация 
в обучении русскому языку, промпт, дидактический материал, мето-
дические рекомендации.
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Введение
Целью статьи является объективная оценка потенциала современных 
цифровых технологий, основанных на нейросетевом подходе и искус-
ственном интеллекте, в образовательном процессе и конкретно — в пре-
подавании русского языка.

В условиях трансформации современного образования происходит 
обновление инструментария учителя-словесника на основе новых об-
разовательных технологий, открывающих широкую перспективу. Все 
это способно повысить качество обучения русскому языку, который 
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Abstract
This article examines the pressing issue of using neural networks in teach-
ing Russian to schoolchildren. A survey conducted at a pedagogical uni-
versity among philology students and young Russian language teachers 
revealed the acuteness of the problem of using neural networks, their ex-
tensive potential for individualized learning, and their simultaneous neg-
ative impact on the development of students' critical thinking. Empirical 
data is presented, which serves as the basis for drawing conclusions useful 
for language teachers working in today's sociocultural context.

Keywords: Neural network approach to teaching Russian, Russian lan-
guage teaching methods, survey, individualization in teaching Russian, 
prompt, didactic material, methodological recommendations.
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(по словам Ф. И. Буслаева) является «предметом предметов», поскольку 
русский язык является языком познания разных учебных дисциплин.

Вместе с тем представляется важным объективно оценить и указать 
на недостатки, которые наблюдаются при условии чрезмерной техноло-
гизации учебного процесса и недооценке аксиологических приоритетов 
[1] в организации обучения русскому языку на основе анализа и науч-
ного обобщения опыта педагогов и методистов-русистов — наших пред-
шественников и современников.

Основная часть
Сегодня внедрение ИИ (искусственного интеллекта) в сферу образова-
ния идет по нескольким направлениям: проектирование учебных кур-
сов, занятий и педагогический дизайн; аналитика и оценка качества об-
учения; создание учебного контента и т. д. В современных реалиях ИИ 
может стать продуктивным инструментом решения учебных задач.

Появление искусственного интеллекта и его применение в учебном 
процессе обусловило возникновение ряда новых терминов, таких как 
«виртуальный коммуникатор» (включает в себя использование и ими-
тацию человеческого голоса, создание обучающих подкастов, озвучка 
речи через синтезаторы речи и др.); «цифровая этика» (совокупность 
правил и принципов, направленных на предотвращение вредоносного 
воздействия от использования нейросетей); «цифровая гигиена» (на-
бор определенных практик по безопасному, ответственному и оправ-
данному использованию технологий искусственного интеллекта и ней-
росетей); промпт (запрос, команда для выполнения задачи). Заметим, 
что понятия «искусственный интеллект» и «нейросеть» не являются 
синонимичными. Первое является набором различных инструментов, 
позволяющих решать задачи различной степени сложности, требующие 
человеческого интеллекта (анализ большого количества данных, распоз-
навание речи и др.), второе относится к одному из многих инструментов 
интеллектуальных систем и часто служит для имитации биологических 
нейронов человеческого мозга.

Проблемные аспекты и прогрессивные возможности искусственно-
го интеллекта в образовании широко обсуждаются на разных уровнях. 
В фокусе внимания находятся актуальные вопросы, связанные с когни-
тивным аспектом обучения школьников, направленные на соблюдение 
цифровой этики при использовании цифрового обеспечения.
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В ходе X Международной конференции, посвященной вопросам ис-
кусственного интеллекта и машинному обучению Artificial Intelligence 
Journey «Путешествие в мир искусственного интеллекта», которая со-
стоялась в Москве в 2025 году, была затронута очень важная тема, свя-
занная с образовательным аспектом и подготовкой учебных материалов 
для образовательного и просветительского контекста. В современных 
условиях, с учетом быстро развивающихся возможностей искусствен-
ного интеллекта, большая часть когнитивных задач, направленных 
на формирование у учащихся ценностных навыков, а также интеллек-
туальное и духовно-нравственное развитие, переадресовывается на ис-
кусственный интеллект: «нажал кнопочку — да? — и школьнику, даже 
и студенту выдаётся решение почти любой задачи. А зачем тогда вклю-
чать мозги? Вы знаете, это только на первый взгляд шутка, а на самом 
деле это серьёзное дело. Надо же как-то детей в школах, в вузах и в кол-
леджах учить думать, а не просто выбирать нужную кнопку и задавать 
вопросы. А вот непростая задача, оказывается» [4]. 

Считаем важным отметить, что в быстро меняющихся условиях со-
временного образования, использование искусственного интеллекта 
в обучении становится неизбежным явлением. 

Важной задачей педагога остается научить личность мыслить, 
а не «нажимать кнопки». Аспект когнитивного развития школьников 
в условиях применения искусственного интеллекта является особенно 
актуальным. Считаем важным заметить, что обучение русскому языку 
целесообразно стоить на методике сотрудничества: «Опорой для разви-
тия методики сотрудничества в философии образования являются идеи 
гуманной педагогики, которая основана на равноправном диалоге, <…> 
на использовании элементов проблемного обучения, совместной поис-
ковой деятельности преподавателей и студентов, учителей-словесников 
и школьников» [7, с. 11].

Представляется важным опираться на научные размышления 
А. Д. Дейкиной и О. А. Скрябиной «<…> о поиске ответов на ключевые 
вопросы нового времени, которое характеризуется активным исполь-
зованием цифровых технологий, включая сферу образования и обуче-
ния детей родному русскому языку: как обучать родному языку, следуя 
традиции отечественной методической школы, но при этом используя 
цифровые технологии? Насколько актуален аксиологический потенциал 
методического наследия для моделирования урока в цифровой среде?» 
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[2, с. 44]. Поиск ответов на вопросы, сформулированные А. Д. Дейкиной 
и О. А. Скрябиной, является актуальным в период трансформации со-
временного отечественного образования.

Как справедливо отметила Л. А. Шаяхметова, «использование ИИ 
в образовательном процессе порождает проблему участия человека 
в этом процессе» [5, с. 109–113]. Иными словами, актуализируется во-
прос о роли педагога в обучении и об ответственном, рациональном ис-
пользовании нейросетей учащимися как инструмента выполнения ру-
тинных и простых задач, в том числе с целью высвобождения времени 
для интеллектуальной деятельности или творчества.

В особенной «зоне риска» находится именно учащийся цифрового 
поколения [6, с.114-115], который для выполнения учебных задач при-
бегает к помощи ИИ. Учащийся может столкнуться с недостоверностью 
и ненадёжность данных, поскольку сервисами ИИ в некоторых случа-
ях используется устаревшая, непроверенная информация или даже ге-
нерируется ложный контент. Как следствие — снижение критического 
мышления у обучающегося из-за «слепого» доверия к ответам ИИ, ша-
блонизация в результате использования стандартных фраз из нейросе-
тей в сочинениях, ошибки в анализе контекста, особенно в понимании 
текстов, имеющих глубокий подтекст, в которых автором была исполь-
зована ирония, иносказание, намеки и т. д.

Недостаточное понимание контекста — это одна из проблем в ис-
пользовании нейросетей при обучении русскому языку. «Русский язык 
необычайно чуткий и лаконичный; красивый, яркий и богатый. Русская 
речь изобилует прекрасными оборотами, метафорами. Богатство языка 
определяется и смысловой насыщенностью слова, которая создается яв-
лениями многозначности (полисемии), омонимии, синонимии и др.» [3].

Для определения возможностей использования нейросетей и выяв-
ления потенциала искусственного интеллекта при организации индиви-
дуализированного обучения русскому языку в 2025–2026 учебном году 
мы провели опрос студентов-филологов в Московском педагогическом 
государственном университете. Полученные ответы студентов-филоло-
гов и молодых учителей русского языка показали высокий интерес пе-
дагогов к реализации нейросетевого подхода и одновременно остроту 
проблемы использования ИИ в обучении русскому языку. Социологи-
ческий опрос охватил большую аудиторию действующих и будущих пе-
дагогов-словесников. Полученные краткие и развернутые письменные 
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ответы позволили выявить некоторые закономерности в оценке нейро-
сетей учителями русского языка. Приведем фрагменты суждений моло-
дых педагогов с сохранением авторской стилистики:

К. М.: «В обучении русскому языку все чаще применяются нейросе-
тевые технологии, главным отличием которых является присутствие 
искусственного интеллекта (ИИ). Перед обучающимися открываются 
не только новые возможности, но и скрытые угрозы, поэтому вся рабо-
та с применением нейросетей должна проводиться под контролем учи-
теля. Искусственный интеллект помогает в работе с инфографикой, 
презентациями (подбирает картинки и материал к слайдам), позво-
ляет выполнять голосовой набор текста, способен подобрать инфор-
мацию на заданную тему, составить кроссворд или интерактивную 
викторину. Правильно организованная работа с нейросетевыми тех-
нологиями способствует развитию у детей интереса и мотивации, 
повышает уровень компьютерной грамотности. Широкие возможно-
сти дает искусственный интеллект для создания таких проектов, 
как лонгрид, который способен объединить медийную информацию 
по заданной теме, созданную с помощью нейросетей и других цифровых 
сред. Этот вид работы будет интересен учащимся старших классов. 
Работа по созданию лонгрида может быть как индивидуальной, так 
и групповой. В процессе обучения с помощью ИИ школьники учатся 
правильно формировать запросы, критически относиться к найденной 
информации, анализировать ее и проверять достоверность источни-
ков. В работе педагога ИИ способен сократить время на подготовку 
к урокам, обработать большое количество информации. Таким обра-
зом, использование ИИ позволяет увидеть большие перспективы в об-
учении русскому языку».

Некоторые ответы, полученные от студентов, были сгенерированы 
с помощью нейросетей, но такие работы мы не сочли корректным вклю-
чать в статью.

Вместе с положительными отзывами были получены критические 
суждения:

С. М.: «Когда слышишь «нейросети и русский язык», кажется, что 
это что-то несовместимое. Ну как нейросетевая программа может 
научить живому русскому языку? <…> Важно не забывать: нейро-
сеть — это не просто инструменты, как доска и карандаш. Она не за-
менит живого общения, эмоций, теплоты в голосе педагога. Никакая 
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программа не прочитает стихотворение так, чтобы ребенок его 
прочувствовал. Поэтому моя задача — брать от технологий лучшее, 
но оставлять главное за собой: учить детей любить и чувствовать 
родной язык».

Среди опрошенных студентов значительная часть (более 60%) заняла 
промежуточную позицию, выбрала компромисс между традиционным 
содержанием нашего учебного предмета и новыми инструментами:

М. С.: «Как студентка филологического факультета я часто заду-
мываюсь о том, как новые технологии изменяют восприятие русско-
го языка. На мой взгляд, нейросетевые технологии в обучении русско-
му языку — это не только модный тренд, но и мощный инструмент, 
способный вывести образование на принципиально новый уровень. 
Адаптивные программы подстраиваются под уровень ученика. Ней-
росеть предложит алгоритм и упражнения, которые помогут от-
работать в 7 классе ошибки на «Н и НН в причастиях». Чат-боты 
с искусственным интеллектом — это отличная возможность для 
отработки речевых навыков, орфоэпии перед экзаменом или устным 
выступлением. Нейросеть помогает ученикам 9 класса увидеть струк-
туру сложноподчиненного предложения. Автоматическая проверка 
текстов экономит время учителя, позволяет сосредоточить вни-
мание не на правописании, а на содержании творческой письменной 
работы. Однако я убеждена, что полностью доверять обучение ма-
шине — нейросети нельзя. Ни один алгоритм не объяснит красоты 
пушкинского стихотворения или чеховскую иронию. Нейросеть — как 
компас, но карту все равно должен читать учитель. Успех приходит 
в том случае, когда современные нейросетевые технологии работают 
в тандеме с опытом и мастерством чуткого учителя-словесника».

О. С.: «В наши дни нейросетевые технологии, словно могучие ко-
рабли, вошли в гавань образования, и обучение русскому языку не ста-
ло исключением. Технологии быстро вошли в практику преподавания 
русского языка, меняя представления о возможностях урока и роли 
учителя. Я вижу в этом не просто технологический прогресс, но и се-
рьезный методический вызов. Прежде всего, ИИ открывает новые го-
ризонты для работы с лингвистическим материалом. Он способен 
молниеносно сгенерировать упражнения по лексике и грамматике, 
задания на исправление ошибок, тренажеры для развития письмен-
ной речи. Особая ценность состоит в том, что такие задания легко 
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адаптировать под уровень класса, что важно для разноуровневого кол-
лектива. Более того, нейросети могут предложить альтернативные 
формулировки, перефразировать сложный текст, подобрать приме-
ры к правилам, освобождая время учителя и помогая ученику увидеть 
русский язык во всем его многообразии. ИИ — это и новый ключ к ин-
дивидуализированному обучению. Его алгоритм, словно чуткий врач, 
анализирует типичные недуги ученика и подбирает персональное ле-
чение — задания, ритм и объем которых точно соответствуют ак-
туальному уровню. Для обучения русскому языку это особенно важно: 
формирование грамматических и орфографических навыков требует 
регулярной точечной обратной связи, которую один учитель не всег-
да успевает установить. Нейросеть, взяв на себя часть рутинной 
диагностики, позволяет педагогу сосредоточиться на содержатель-
ной стороне: развитии речи, глубокой работе с текстом, диалогах 
о культурных и духовных ценностях. Однако слепое преклонение перед 
нейросетями — путь наивных. Существует риск подмены собствен-
но учебной деятельности механическим копированием готовых от-
ветов, когда ученик перестает думать и просто переносит сгенери-
рованный текст в свою работу. Возникают и вопросы академической 
честности, ответственности за содержание текста. Крайне важно, 
чтобы обучение русскому языку включало формирование критического 
мышления по отношению к результатам работы ИИ. Ученик должен 
распознавать его промахи, редактировать его ответы, сверяя с зо-
лотым стандартом живого русского языка. На мой взгляд, нейросети 
в обучении русскому языку следует воспринимать как верных союзни-
ков в партнерстве, а не как замену живому учителю. Они расширяют 
арсенал методических средств, делают уроки более захватывающими, 
придают практикоориентированный характер курсу русского языка. 
Но именно педагог, как мудрый капитан, определяет курс, отбирает 
ценные карты, создает смысловой и культурный компас для изучения 
русского языка. Будущее методики, по-моему, связано не с отказом 
от ИИ, а с поиском баланса между цифровыми технологиями и живым 
педагогическим общением».

В ответах студентов отмечалось, что искусственный интеллект мо-
жет выдавать неверные результаты, неточно истолковывая значение 
слов и фраз. Кроме этого, отдельного внимания заслуживает вопрос 
адаптации контента: отсутствие интеграции культурного контекста за-
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трудняет понимание обучающимися социального контекста, лежащего 
в основе языка. ИИ не может полностью заменить человека в понима-
нии и передаче культурного контекста, содержащегося в тексте. Алго-
ритмы ИИ пока еще не способны точно распознавать и обрабатывать 
сложные лексико-семантические конструкции, такие как синонимы, ан-
тонимы, метафоры, идиомы, фразеологизмы и т. д., понимать идиостиль 
автора, хотя и могут его имитировать.

Заключение
Таким образом, искусственный интеллект, нейросети должны высту-
пать в образовательном процессе не как замена традиционным мето-
дам обучения, а в качестве дополнительного обучающего инструмента, 
который помогает сделать изучение русского языка более динамичным 
и соответствующим реалиям цифровой эпохи. � 
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Статья посвящена исследованию детских образовательных экскур-
сий как эффективного инструмента формирования личности, рас-
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подчеркиваются их роль в дополнительном образовании и инте-
грации в учебный процесс. Особое внимание уделено проблемам 
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Экскурсии являются важным инструментом для формирования личности, 
расширения кругозора и укрепления здоровья подрастающего поколе-

ния. Поездки по родному краю имеют большую ценность для образования, 
они способствуют гармоничному развитию личности, углубляют знания 
об истории, культуре и природе региона, а также воспитывают патриотизм 
и гордость за свою страну, способствуют формированию экологического со-
знания. Образовательные экскурсии дополняют школьную программу, делая 
обучение более наглядным и интересным, расширяя кругозор, развивая эмо-
циональную и социальную сферы, а также навыки дружбы и общения. Необ-
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Abstract
The article is devoted to the study of children’s educational excursions as an 
effective instrument for forming personality, broadening the outlook and 
educating patriotism among students. Approaches to the organization and 
conduct of excursions are discussed, their role in additional education and 
integration into the educational process is emphasized. Special attention 
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ходимо отметить, что школьные поездки также способствуют развитию мест-
ной туристской инфраструктуры и экономики региона. 

Государство понимает важность детского образовательного туризма и ак-
тивно работает над созданием благоприятных условий для его развития. Ве-
дётся разработка специализированных программ, методических материалов 
и нормативной базы, призванных обеспечить доступность, безопасность 
и образовательную ценность детских познавательных путешествий. Так, Пра-
вительство Российской Федерации утвердило Стратегию развития туризма 
до 2035 года, которая ставит задачу создания конкурентоспособных тури-
стских продуктов, включая специализированные предложения для детской  
аудитории1. В рамках этой стратегии реализуются такие проекты, как:
	 «1000 маршрутов» (Министерство Просвещения РФ), направленный 

на продвижение школьного познавательного туризма и предоставле-
ние готовых маршрутов для школьных групп2;

	 «Больше, чем путешествие» (Росмолодёжь), который поддерживает 
молодёжный туризм, организуя поездки для победителей олимпиад, 
конкурсов и волонтёрских движений3;

	 «Классная страна» (Агентство стратегических инициатив при под-
держке Министерства Просвещения РФ), интегрирующая путеше-
ствия в учебный процесс по тематическим направлениям: история, 
культура, экология, наука и спорт4;

	 «Туризм и путешествия» (в рамках движения «Движение первых»), 
популяризирующий активный отдых и вовлекающий детей в изуче-
ние малой Родины и России5.

1	 Распоряжение Правительства Российской Федерации от 20 сентября 2019 г. № 2129-
р (в редакции от 7 февраля 2022 г.) «Об утверждении Стратегии развития туризма 
в Российской Федерации на период до 2035 года» // Собрание законодательства 
Российской Федерации. — 2019. — № 39. — С. 5262

2	 1000 маршрутов / Министерство просвещения Российской Федерации. — URL: 
https://школьныйтуризмроссии.рф/ (дата обращения: 28.01.2026)

3	А НО «Больше, чем путешествие»: официальный сайт // URL: https://morethantrip.
ru/ (дата обращения: 28.01.2026)

4	 Классная страна: официальный сайт Всероссийской программы по профориента-
ции и образовательному туризму // URL: https://klassnayastrana.ru/ (дата обраще-
ния: 28. 01.2026)

5	 Туризм и индустрия гостеприимства: информационный ресурс о национальном 
проекте // URL: https://id.pervye.ru/projects/25 (дата обращения: 28.01.2026)
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Традиционные методы обучения зачастую недостаточно эффективно 
раскрывают значимость уникальных особенностей регионов, культурных 
традиций и природного наследия, вследствие чего у школьников форми-
руется лишь поверхностное понимание историко-культурного контекста 
родного края. Это требует разработки специализированных туристиче-
ских продуктов образовательного характера, интегрируемых в учебные 
программы школ и ориентированных на формирование глубоких пред-
ставлений о регионе посредством вовлекающих методов подачи матери-
ала. Цель исследования заключается в рассмотрении подходов к понятию 
и специфике образовательных экскурсий, оценке потребности в конкрет-
ных направлениях экскурсионной деятельности, изучении эффективно-
сти внедрения интерактивных элементов и разработке практических ре-
комендаций по проектированию туров, учитывающих запросы педагогов 
и родителей, возможности местного туристического рынка, региональные 
приоритеты в развитии индустрии путешествий и уникальные достопри-
мечательности территории.

Материалы и методы исследования.
В рамках данного исследования были использованы методы контент-ана-
лиза, анализа нормативно-правовых документов, анкетирование, анализ 
кейсов.

Я. Г. Хворостова характеризует образовательную экскурсию как путе-
шествие, ориентированное на приобретение фактической информации 
о мире и освоение историко-культурного опыта человечества через лич-
ное освоение тех культурных ценностей, которые не постигаются в про-
цессе традиционного обучения и предполагает тщательное и вдумчивое 
постижение среды, в ходе которого выявляются и устанавливаются связи 
человека с миром, прививаются навыки ориентирования в пространстве, 
создаются условия для формирования ценностного отношения к куль-
турному и природному наследию6. 

Ю. А. Рыжикова указывает, что образовательная экскурсия представ-
ляет собой процесс познания обучающимся окружающей действитель-

6	 Хворостова, Я. Г. Образовательные экскурсии в городской среде Аннотация / 
Я. Г. Хворостова // Проблемы культурного образования: материалы XIV Всерос-
сийской научно-практической конференции, Челябинск, 25 апреля 2024 года. — 
Челябинск: Челябинский институт развития образования, 2024. — С. 183-187.
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ности, который сопровождается приёмами, развивающими творческую 
инициативу и активность учеников: рисование, фотографирование, 
коллекционирование, ведение записей, наблюдение и др. Организаторы 
экскурсии должны добиваться максимальной активности и самодеятель-
ности ее участников, формируя практические навыки самостоятельного 
наблюдения объектов7.

Т. В. Дьячкова подчеркивает, что образовательная экскурсия создает 
естественную образовательную среду для творческого развития личности 
и что в ее основе лежит принцип совместной деятельности через участие 
в мастер-классах, дискуссиях и других интерактивных мероприятиях8. 

В. Е. Евдокимова, А. В. Перфильева отмечают, что образовательные 
экскурсии дают возможность познакомиться с чем-то новым, например, 
технологическими новинками и оборудованием, увидеть работу специа-
листов определенной профессии, привлечь внимание обучающихся и их 
родителей как к системе дополнительного образования, так и дальнейше-
го выбора профессионального развития9.

Успех экскурсии во многом зависит от того, насколько они соответ-
ствуют ожиданиям и если экскурсии разрабатываются для младшего воз-
раста, то здесь важно ориентироваться на мнение педагогов и родителей 
школьников, оплачивающих эту услугу. Студенткой кафедры туризма Пе-
трозаводского государственного университета М. Д. Ивановой было про-
ведено анкетирование. В опросе приняло участие 310 респондентов — пе-
дагогов и родителей учеников начальных классов города Петрозаводска. 
Опрос проводится с целью выявления предпочтений педагогов и роди-
телей в сфере организации образовательных экскурсионных продуктов 
и получения информации для организаторов образовательных экскур-

7	 Рыжикова Ю. А. Технология организации образовательной экскурсии // Вестник 
ЮУрГГПУ. 2017. № 2. С. 82-86

8	 Дьячкова Т. В. Технология организации и проведения профессиональных (образо-
вательных) экскурсий в контексте повышения квалификации современного педа-
гога дополнительного образования // Научно-методический электронный журнал 
«Концепт». — 2014. — Т. 25. — С. 316–320. — URL: http://e-koncept.ru/2014/55307.
htm.

9	Е вдокимова, В. Е. Экскурсия как современная форма профориентационной ра-
боты со школьниками / В. Е. Евдокимова, А. В. Перфильева // Мир науки. Пе-
дагогика и психология. — 2023. — Т. 11. — № 1. — URL: https://mir-nauki.com/
PDF/01PDMN123.pdf
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сий, помогая им лучше понять интересы и потребности учеников началь-
ной школы и адаптировать свои программы соответствующим образом.

Одним из важных вопросов стало изучение актуальной тематики для 
создания образовательных экскурсий (рис. 1). 

Анализ гистограммы показывает, что темы «Природа и экология» 
и «История и культура» являются наиболее популярными, экскурсии, 
связанные с этими темами, будут наиболее востребованы и могут при-
влечь наибольшее количество участников. Тема «Искусство и творчество» 
также высоко оценены, что говорит о необходимости включения творче-
ских и художественных аспектов в образовательные программы. Темы 
«Наука и технологии» и «Профориентация» менее популярны, но все же 
имеют значительное количество голосов в категории «очень полезно». 
Это может указывать на то, что эти темы также важны, но требуют бо-
лее креативного подхода для привлечения интереса учеников. Поэтому 
организаторам важно стремиться к созданию разнообразных программ, 
которые охватывают все популярные темы. Это позволит удовлетворить 
интересы большинства учеников и повысить общую вовлеченность.

Следующий вопрос для изучения был связан с пониманием актуаль-
ности учета мнений учеников и учителя в принятии решений о проведе-
нии экскурсий (рис. 2).

Гистограмма показывает, что интерес детей и мнение учителя явля-
ются наиболее важными факторами при выборе темы и формата обра-

Рис/ 1. Интерес педагогов и родителей к тематике экскурсий
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зовательной экскурсии, в то время как учебная программа и запросы 
родителей играют менее значительную роль. Организаторы должны 
сосредоточиться на интересах учеников, сотрудничестве с учителями, 
но и не забывать о интеграции экскурсий в учебную программу.

На вопрос «Какие ошибки чаще всего встречаются в организации 
экскурсий для младших школьников?» учителя и педагоги выделили 
несколько проблем. Одна из них — это подбор экскурсовода, который 
не умеет работать с детьми. Учителя отмечают, что экскурсоводы часто 
не учитывают возрастные особенности детей, предоставляя информа-
цию, которая может быть сложной или неинтересной для школьников 
младшего возраста. 

Также учителя и родители указали недостатком — отсутствие сме-
ны деятельности и интерактивных элементов в программах экскур-
сий. Дети младшего возраста лучше воспринимают информацию через 
игры, квесты или мастер-классы, а не через длительные монологи экс-
курсоводов.

Было отмечено, что программы экскурсий не всегда соответствуют 
возрасту детей, что делает их неинтересными для младших школьников. 
Также было указано, что основная проблема не в отсутствии вариантов, 
а в финансовой доступности экскурсий. Только 12 человек указали, что 
стоимость экскурсии для них малозначима большинство же отметили, 
что даже высокая цена может стать решающим аргументом против уча-
стия их ребенка в экскурсии.

Рис. 2. Наиболее важные факторы при выборе темы и формата образова-
тельной экскурсии
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Итогом анкетирования стало создание рекомендаций по организации 
и наполнению детских экскурсий: 

1.	 Связь с учебной программой и практическая польза. Многие 
респонденты подчеркивают, что экскурсии должны быть тесно 
связаны с учебной программой, чтобы дети могли применять по-
лученные знания на практике и что следует разрабатывать про-
граммы, которые сочетают образовательные цели с интерактивны-
ми и практическими элементами;

2.	 Интерактивность и вовлеченность. Родители хотят, чтобы экс-
курсии включали интерактивные элементы: квесты, мастер-клас-
сы, викторины, эксперименты;

3.	 Безопасность и финансовая доступность. Важно уделять больше 
внимания безопасности и комфорту детей во время экскурсий;

4.	 Адаптация под возрастные интересы детей;
5.	 Разнообразие, сочетающее популярные и малоизвестные локации, 

учет регионального компонента, знакомящего детей с культурным 
наследием родного края;

6.	 Обратная связь. После экскурсии дети могли осмыслить получен-
ный опыт через обсуждения, творческие задания (эссе, рисунки, 
презентации) или проекты;

7.	 Участие родителей и учителей. Следует активнее вовлекать шко-
лы и образовательные учреждения в процесс организации, вклю-
чая предоставление транспорта и административной поддержки

Особенности разработки и проведения образовательных 
экскурсий для детей.
Разработка и проведение детских экскурсий требуют системного подхода, 
основанного на методологических принципах, обеспечивающих эффектив-
ность восприятия информации, эмоциональную вовлеченность участников 
и соответствие образовательным либо культурным целям.

На этапе проектирования экскурсии особое внимание уделяется соз-
данию логически выстроенного сценария, включающего познавательные 
аспекты, сочетающиеся с элементами интриги, сюжетного развития и дина-
мики. Такой сценарий обычно строится по структуре, близкой к нарратив-
ной модели, с чётким введением в тему, развитием событий через выполне-
ние заданий, кульминацией и финальной частью, где участники подводят 
итоги и получают эмоциональную и когнитивную отдачу. Здесь может быть 
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использована оригинальная методика персонализации контента через вве-
дение сказочных героев-проводников. 

Кейс. Главными персонажами могут стать любознательный маль-
чик Онни или девочка Марячой и волшебный лосёнок Луми. Онни — это 
собирательный образ карельского мальчишки 8-10 лет, одетый в вя-
заный свитер с северными узорами. Девочка Марячой передает своим 
образом типичную карельскую девочку, одетую в одежду, украшенную 
красно-белой вышивкой. Их верный спутник Луми — необычный лосё-
нок серебристого окраса с тёплыми карими глазами. Эти персонажи 
выполняют несколько важных функций: создают доверительную ат-
мосферу общения с детской аудиторией, объясняют сложные понятия 
через сказочные аналогии, мотивируют детей к выполнению заданий 
через игровые ситуации (рис. 3).

Концепция маршрута экскурсии разрабатывается с учетом сочета-
ния информационной насыщенности, географической логики передви-
жения и возможности обеспечить безопасность. Важным моментом яв-
ляется подбор заданий: они должны быть разнообразными по форме, 
чередовать логические, поисковые и практические элементы, адаптиро-
ваться под возрастные и когнитивные особенности участников, обеспе-
чивать постепенное усложнение, но сохранять доступность. Комплекс 

Рис. 3. Примеры персонажей для детской экскурсии. Изображение сгенери-
ровано с помощью ИИ GigaChat
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интерактивных заданий должен быть направлен на всестороннее раз-
витие познавательной активности юных пользователей через игровые 
и творческие формы освоения материала. Все задания должны быть 
структурированы по принципу постепенного усложнения: от простей-
ших идентификационных упражнений до творческих, требующих ком-
плексного применения полученных знаний.

Содержательный блок может включать развивающие упражнения 
различного типа — задания на идентификацию, анализ, включать приме 
вопросов-ответов, заданий. 

Кейс. При изучении детьми задания или архитектурного ансамбля 
Я. Г. Хворостова10 предлагает ориентироваться на следующий план бе-
седы:

1.	 Рассмотрите здание. Какое впечатление оно на вас производит?
2.	Ч то здание может «рассказать» о себе?
3.	 Предположите время постройки здания.
4.	 Как вы думаете для кого или чего оно предназначалось?
5.	 Из каких материалов построено? Как вы полагаете, почему был 

выбран именно этот материал?
6.	Ч то сегодня может находится в этом здании?
7.	 Как вы считаете, надо ли сохранять этот объект? Почему?
При изучении памятника: 
1.	 Какай исторической личности поставлен этот памятник?
2.	Ч то вы знаете об этом человеке? Почему имя его увековечили 

в камне?
3.	 Можете по внешнему виду сказать об образе жизни человека, его 

характере?
4.	 Предположите время создания памятника?
5.	 Каково значение памятника для местных жителей?
6.	 Как Вы считаете, надо ли сохранять этот объект? Почему?
Значительное место следует отвести этнокультурному компонен-

ту. Для младших школьников знакомство с этническими традициями 
и обычаями может проходить в игровой форме, используя элементы 

10	 Хворостова, Я. Г. Образовательные экскурсии в городской среде Аннотация / 
Я. Г. Хворостова // Проблемы культурного образования : материалы XIV Всерос-
сийской научно-практической конференции, Челябинск, 25 апреля 2024 года. — Че-
лябинск: Челябинский институт развития образования, 2024. — С. 183-187
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фольклора, народных ремесел и декоративно-прикладного искусства. 
Примером подобного подхода является включение заданий на создание 
поделок из природных материалов, характерных для региона, изготов-
ление миниатюрных копий национальных костюмов или предметов 
быта. Можно включить сказки, задания на продолжение карельских ор-
наментов, способствующие усвоению традиционных художественных 
мотивов и их символики. Такие занятия помогают детям лучше пони-
мать связь прошлого и настоящего, развивать творческие способности 
и эстетический вкус.

Когнитивный блок может быть представлен заданиями на развитие 
пространственного мышления, например, дорисовывание незавершен-
ных элементов традиционных построек или природных ландшафтов. 
Эти упражнения способствуют развитию визуального анализа и син-
теза, формируют умение воспринимать целостный образ предмета или 
пространства. Важную роль играют игры, направленные на улучшение 
памяти и внимания, такие как запоминание последовательности изо-
бражений объектов природы или архитектуры. 

Это помогает формировать навыки систематизации и обобщения 
информации, развивает способность выделять существенные призна-
ки объектов окружающего мира. Для стимулирования познавательной 
активности рекомендуется включать практические опыты и экспери-
менты, которые позволяют ребенку самостоятельно исследовать свой-
ства предметов и явлений. Например, изучение свойств воды, песка 
или камней путем простых экспериментов на природе усиливает инте-
рес к познанию окружающей среды и стимулирует исследовательские 
умения. 

Практико-ориентированный компонент включает спортивные ак-
тивности, например, народные игры, мастер-классы с рецептами реги-
ональной кухни, позволяющие организовать совместную деятельность 
детей и родителей. 

Таким образом, интерактивные задания выполняют несколько функ-
ций: образовательную (закрепление знаний), развивающую (формиро-
вание познавательных навыков), мотивационную (поддержание инте-
реса) и рефлексивную (осмысление полученного опыта). Комплексное 
сочетание этих элементов создает эффективную среду для неформаль-
ного обучения и формирования ценностного отношения к культурно-и-
сторическому наследию региона.
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Методическая подготовка образовательной экскурсии включает 
не только создание сценария, но и технологической карты экскурсии, 
описания маршрута, инструкций для участников и экскурсоводов, 
а также сопровождающих. Всё это должно соответствовать стандартам 
экскурсионной деятельности, учитывая ГОСТ Р 54605-2017 Туристские 
услуги. Услуги детского туризма. Общие требования; ГОСТ Р 50681-2010 
Туристские услуги. Проектирование туристских услуг; Письмо Минпро-
свещения России от 16.06.2022 № 06-836 «О направлении информации» 
(вместе с «Методическими рекомендациями по организации экскурсий 
для обучающихся, включая экскурсии по историко-культурной, науч-
но-образовательной и патриотической тематике» утв. Минпросвещения 
России 10.06.2022). 

Заключение
Подготовка образовательных экскурсий требует комплексного и си-
стемного подхода, основанного на методологических принципах, на-
правленных на повышение эффективности восприятия информации, 
эмоциональную вовлеченность участников и достижение образователь-
ных целей. Для реализации такого подхода рекомендуется учитывать 
ряд ключевых рекомендаций:

1.	 Опираться на потребности всех участников образовательного 
процесса, возможности организаторов и требования заказчиков;

2.	 Концепция маршрута должна сочетать информационную насы-
щенность, рациональную организацию передвижений и обеспе-
чение безопасности участников;

3.	 На этапе проектирования экскурсии особое внимание уделяет-
ся созданию логически выстроенного сценария, включающего 
познавательные аспекты, сочетающиеся с элементами интриги, 
сюжетного развития и динамики, включающего персонажей, ин-
тересных для детей;

4.	  Важно разработать методическую основу экскурсии, представ-
ленную в технологической карте экскурсии, контрольном тексте, 
сценарии игровых или театрализованных действий, инструкциях 
по безопасному поведению участников экскурсии;

5.	 Разнообразие заданий. Предлагайте задания, охватывающие со-
держательную, этнокультурную, когнитивную и практико-ориен-
тированную составляющие образовательного процесса.
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Применение такого подхода обеспечивает установление эмоционально-
го контакта с детьми, способствует эффективному усвоению экскурсион-
ного материала и развивает познавательную активность, а также форми-
рует культурную идентичность младших школьников. Эти решения имеют 
значительный потенциал для практического внедрения в области детского 
образовательного туризма и служат основой для дальнейших исследований 
и совершенствования экскурсионных программ с учетом региональных 
особенностей.� 
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Аннотация
Статья посвящена актуальной проблеме воспитания гражданской 
позиции студентов среднего профессионального образования. Рас-
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активной жизненной позиции будущих специалистов, определяются 
ключевые факторы, влияющие на процесс гражданского становления 
молодежи. Особое внимание уделяется роли образовательных учреж-
дений в формировании гражданских качеств, таких как патриотизм, 
ответственность перед обществом и соблюдение прав и обязанно-
стей гражданина.

Ключевые слова: патриотизм, гражданская позиция, среднее 
профессиональное образование, воспитание, обучение.
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Введение
Современное общество предъявляет высокие требования к молодым 
специалистам, среди которых важнейшую роль играет наличие сфор-
мированной гражданской позиции. Воспитание активной жизненной 
позиции будущих профессионалов является одной из ключевых задач 
системы среднего профессионального образования. Именно здесь за-
кладываются основы осознанного отношения к своим правам и обязан-
ностям, формируется понимание значимости участия каждого гражда-
нина в развитии общества и государства.

Гражданская позиция студента включает в себя осознание своей 
роли в обществе, способность анализировать социально-политические 
процессы, умение критически оценивать поступающую информацию 
и формировать собственное мнение. Формирование этих качеств тре-
бует комплексного подхода, включающего образовательный процесс, 
внеклассную деятельность и активное взаимодействие преподавателей 
и студентов.

Актуальность исследования обусловлена необходимостью повыше-
ния уровня социальной ответственности молодежи, подготовки квали-
фицированных кадров, готовых активно участвовать в общественной 
жизни, способствующих развитию демократического гражданского об-
щества. Данная статья посвящена изучению особенностей воспитания 
гражданской позиции студентов средних профессиональных учебных 
заведений, выявлению наиболее эффективных методов и форм работы, 
направленных на формирование гражданских компетенций.

Abstract
The article is devoted to the urgent problem of fostering the civic position 
of students of secondary vocational education. The theoretical and meth-
odological foundations of the formation of an active life position of future 
specialists are considered, the key factors influencing the process of civic 
formation of youth are determined. Special attention is paid to the role of 
educational institutions in the formation of civic qualities, such as patri-
otism, responsibility to society and respect for the rights and duties of a 
citizen.

Keywords: patriotism, civic position, secondary vocational education, 
upbringing, training.
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Цель статьи заключается в выявлении основных направлений и под-
ходов к формированию гражданской позиции студентов СПО, опреде-
ление путей совершенствования образовательного процесса в данном 
направлении. 

Материал и методы исследования
Исследование базируется на теоретическом анализе научно-педагогиче-
ской литературы и нормативных документов, изучении опыта образо-
вательной организации, диагностики студентов для выявления уровня 
сформированности гражданской позиции, наблюдении и опытно-по-
исковой работе, направленной на апробацию разработанных психоло-
го-педагогических условий.

Основная часть
«Гражданская позиция» — это понятие, развивавшееся в философии, со-
циологии и педагогике и характеризующееся как интегративная система 
ценностных установок личности к государству, праву и обществу, выра-
жающаяся через активное участие в социально значимой деятельности 
на благо общества [1]. В истории становления термина важную роль сы-
грали отечественные ученые и педагоги, среди которых В. Т. Лисовский 
и Ю. В. Березутский определяли гражданскую позицию как осознанное 
участие личности в жизни общества, отражающее ее реальное поведе-
ние и ответственность перед социумом [2].

Рассматривая происхождение термина, можно отметить, что в Рос-
сии идеи, близкие к формированию гражданской позиции, начали 
развиваться с конца XVIII — начала XIX века, когда активизирова-
лось осознание роли личности в общественной жизни. Основополож-
ники педагогической и философской мысли, такие как А. Н. Радищев 
и И. П. Тургенев, подчеркивали необходимость воспитания сознатель-
ной принадлежности к государству, патриотизма и социальной ответ-
ственности как базовых характеристик воспитания личности.

Известные ученые, такие как Д. В. Кириллов, подчеркивают, что 
гражданская позиция — это интегративное личностное образование, 
отражающееся в отношении человека к гражданскому обществу, про-
являющееся через гражданский долг, активность и ответственность, 
направленное на общественное благо. Такой подход связывает понятие 
с патриотизмом, гражданственностью и социальной активностью [3].
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Гражданская позиция представляет собой личностное образование, 
которое включает социально-политическую и профессиональную го-
товность личности к деятельности в современном обществе с учетом 
прав и обязанностей [4]. Условием формирования гражданской пози-
ции является создание культурной образовательно-воспитательной сре-
ды организации, в которой уделяется особое внимание формированию 
мировоззренческих знаний, осознанных, на основе традиционных цен-
ностей, социального долженствования и социальной готовности к ак-
тивной деятельности в гражданском обществе [5]. Гражданская позиция 
молодежи характеризует, прежде всего, определенную направленность 
жизненной позиции и отражает гражданское отношение к окружающей 
действительности, которое выражается в профессиональной деятельно-
сти, в реализации интересов и потребностей общества, в решении акту-
альных задач общественного развития [6].

Согласно современным исследованиям, гражданская позиция вклю-
чает три основных компонента: познавательный (формирование цен-
ностных ориентиров и осознание своей роли в обществе), мотивацион-
но-ориентировочный (внутренняя готовность к социальной активности, 
патриотизму и соблюдению правовых норм) и поведенческий (конкрет-
ные проявления в социальной активности и ответственности) [7]. На ри-
сунке 1 представлена структура понятия «Гражданская позиция».

Рис. 1. Структура понятия «гражданская позиция»
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Педагогика рассматривает воспитание гражданской позиции как 
междисциплинарный процесс, включающий от воспитания чувства па-
триотизма и готовности к труду до формирования правового сознания 
и активной социальной позиции. Воспитательная работа направлена 
на формирование у учащихся личных и социальных качеств, необходи-
мых для их успешной жизни и участия в жизни общества. Основой это-
го процесса является приобщение к культурным, нравственным и исто-
рическим ценностям государства и общества, а также формирование 
готовности к выполнению гражданских обязанностей.

Современное состояние проблемы воспитания гражданской позиции 
характеризуется высокой приоритетностью этой задачи в образователь-
ной политике России. Воспитание гражданина с активной гражданской 
позицией рассматривается как ключевой фактор устойчивого развития 
общества и государства, особенно в условиях глобализации и вызовов 
национальной безопасности. Однако вместе с высоким вниманием от-
мечается недостаточная теоретико-методологическая неразработан-
ность проблемы, приводящая к фрагментарности и формализации вос-
питательного процесса, что снижает его цельность и эффективность.

Нами был проведен опрос студентов среднего профессионально-
го образования факультета спорта и безопасности жизнедеятельности 
филиала УрГПУ в городе Нижний Тагил на тему воспитания граждан-
ской позиции (120 человек). Цель опроса заключалась в изучении уров-
ня осознания студентами значимости активной гражданской позиции 
и патриотизма, а также оценки эффективности существующих форм 
и методов гражданско-патриотического воспитания в образовательном 
процессе. Студентам предлагалось ответить на два вопроса:
	 считаете ли Вы себя гражданином России;
	 как Вы думаете, что представляет собой гражданская позиция 

личности?
На первый вопрос положительно ответили 100% респондентов. 

На второй вопрос были получены ответы:
	 гражданская позиция — это патриотизм (25%);
	 гражданская позиция — это нормы и правила поведения (67%);
	 гражданская позиция — это отношение к событиям в нашей стра-

не (15%);
	 гражданская позиция — это помощь своему городу (5%).



Проблемы воспитания школьников и студентов

258 | школа будущего  1  2026

Таким образом, студенты среднего профессионального образования 
в основном связывают гражданскую позицию с патриотизмом, а также 
нормами и правилами поведения. Полученные результаты свидетель-
ствуют о достаточно высоком уровне понимания важности активной 
гражданской позиции, однако требуют дальнейшего углубления и дета-
лизации представлений студентов о содержании и формах проявления 
гражданской активности. Это подтверждает необходимость разработки 
и внедрения специальных образовательных программ и мероприятий, 
направленных на повышение уровня осведомленности и сознательно-
сти молодых граждан в сфере гражданско-патриотического воспитания.

Далее рассмотрим особенности формирования гражданской пози-
ции студентов среднего профессионального образования в филиале Ур-
ГПУ г. Нижнего Тагила. 

Наиболее популярными формами воспитания гражданской позиции 
являются аудиторная работа, работа с цифровыми образовательными 
ресурсами, проектная работа с обучающимися, экскурсии (в музеи, 
на градообразующие предприятия и др.), участие в патриотических ме-
роприятиях (в том числе онлайн), аудиторная работа (см. рис. 2).

Рис. 2. Формы воспитания гражданской позиции студентов среднего про-
фессионального образования
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Аудиторная работа интегрирует воспитание гражданской позиции 
студентов в процесс обучения. В ходе учебных дискуссий, групповых 
проектов и разбора актуальных социальных тем студенты учатся выра-
жать собственное мнение, уважать позицию других и аргументировать 
свою точку зрения. Преподаватели могут использовать примеры из об-
щественной жизни, организовывать встречи с экспертами, проводить 
дебаты и ролевые игры, что способствует развитию гражданской ответ-
ственности.

Важную роль в воспитании гражданской позиции играет работа 
с цифровыми образовательными ресурсами, создавая современные, 
интерактивные и доступные условия для формирования патриотизма, 
правовой культуры и социальной активности у молодежи. Среди них 
выделяются онлайн-платформы, обучающие видеолекции, вебинары, 
интерактивные курсы, виртуальные музеи и экскурсии, а также игровые 
и проектные технологии, которые повышают интерес и мотивацию к из-
учению гражданской ответственности и истории отечества.

Особое значение имеют проекты, подобные «Отечество.ru», направ-
ленные на патриотическое воспитание подрастающего поколения, где 
используются разнообразные мультимедийные и интерактивные фор-
мы работы, способствующие вовлечению студентов в гражданско-па-
триотическую деятельность. Использование цифровых инструментов, 
таких как электронные доски, интерактивные ментальные карты, допол-
ненная реальность, видео-квесты и чат-боты, позволяет сделать процесс 
воспитания более персонализированным и эффективным, учитывая ин-
тересы современных учащихся.

Современные исследователи отмечают, что применение информа-
ционно-коммуникационных технологий (ИКТ) повышает качество 
гражданско-патриотического воспитания благодаря мультимедийно-
сти, визуализации материалов и возможности использования открытых 
образовательных ресурсов для развития социального сознания и пра-
вовой грамотности. Цифровая среда способствует формированию и за-
креплению у обучающихся таких качеств, как ответственность, патрио-
тизм и активная жизненная позиция.

Проектная работа со студентами позволяет не только воспитывать 
их гражданскую позицию, но и решать реальные проблемы сообщества, 
такие как защита прав или сохранение памятников. Она способствует 
самореализации, критическому мышлению и толерантности на этапах 
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планирования, реализации и рефлексии. Приведем примеры проектов 
по воспитанию гражданской позиции студентов.

1.	 Моя гражданская активность: студенты организуют самоуправле-
ние, конкурсы и акции по патриотизму, развитию национального 
самосознания и работе с источниками.

2.	 Гражданин: студенты решают локальные проблемы образователь-
ной организации, города (например, установку светофора).

3.	 Живая связь: создание музеев, карт и фильмов для сохранения 
истории с использованием семейного подхода.

Экскурсии помогают и направляют обучающихся на ощущения себя 
частью культурного, природного и социального пространства. Выделя-
ют историко-краеведческие, социальные и интерактивные экскурсии. 
Такие экскурсии вызывают эмоциональную привязанность и заметное 
погружение в историю, культуру и ценности Родины. Эффективным яв-
ляется прием, когда студенты сами становятся экскурсоводами и прово-
дят мероприятия для своих сверстников.

Патриотические мероприятия разнообразны и системно развивают 
гражданскую позицию студентов. Участие студентов в патриотических 
мероприятиях формирует их ответственность, толерантность и соци-
альную активность. К таким мероприятиям можно отнести традици-
онные праздники и вахты: День Победы, Вахту Памяти, «Бессмертный 
полк», уроки мужества.

Немаловажную роль играет также содержательное наполнение дис-
циплин, которые изучают студенты. Приведем пример содержания дис-
циплины «Информационные технологии», которое может расширить 
представление студентов среднего специального образования о граж-
данской позиции (таблица 1).

Отметим, что внедрение подобных методических приемов в процесс 
подготовки студентов СПО, направленных на воспитания гражданской 
позиции, способствует не только формированию системы знаний о на-
шей стране, родном крае и городе, но и позволяет студенту осознать 
свое место в современном обществе. Анализируя и принимая участие 
в решении различных проблем города, студенты учатся осознанному 
отношению к наследию предков и культуре. 
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Таблица 1
Содержание дисциплины «Информационные технологии» с учетом 

включения методических приемов, направленных на воспитание 
гражданской позиции

Тема Вид деятельности Задание

Использование 
электронных таблиц 
для обработки 
числовых данных

Лабораторная 
работа

Исследование показателей 
выбросов заводов и их влияние 
на экологическую обстановку. 
Подготовить расчеты, на которых 
показать изменение экологической 
ситуации в течении десяти 
последних лет. Предложить свои 
идеи по ее улучшению.

Использование 
средств деловой 
графики для 
наглядного 
представления 
данных.

Практическая 
работа

Создание диаграммы «Экологи
ческие характеристики родного 
города». Подготовить доклад, 
в которой указать инновационные 
идеи по улучшению экологии 
в нашей стране.

С оздание, 
редактирование 
и форматирование 
растровых 
графических 
изображений

Практическая 
работа

Создание герба кружка 
по патриотическому воспитанию. 
Объяснить основные компоненты 
герба и их связь со спецификой 
города.

Создание 
мультимедийной 
презентации.

Практическая 
работа

Создание презентации «История 
родного города». На последний 
слайд добавить схему, в которой 
показать современные 
направления развития города.

Информационные 
сервисы сети 
Интернет: 
электронная почта, 
телеконференции, 
Всемирная паутина, 
файловые архивы 
и т. д.

Общение 
на форуме 
школьного сайта

Подготовка презентационных 
материалов на тему «Образ моего 
города в сети Интернет». Добавить 
видеоролик, в котором отразить 
свое отношение к экологическим 
проблемам в городе.
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Опытно-поисковая работа
Нами была произведена оценка гражданской позиции студентов 
на первом курсе и на последнем (120 человек), после организации 
целенаправленной работы. В качестве диагностического материала 
использовался тест-опросник для оценки уровня гражданской пози-
ции [3]. Студентам предлагалось ответить на двенадцать вопросов, 
которые были направлены на проверку знаний в области определения 
понятия «Гражданин», его прав и обязанностей, моделей поведения. 
За ответ, который совпадал с ключом студент получал 1 балл. Итого-
вое распределение студентов по уровням осуществлялась на основе 

Тема Вид деятельности Задание

Поисковые 
информационные 
системы. Организация 
поиска информации. 
Инструментальные 
средства создания 
Web-сайтов.

Практическая 
работа

Поиск информации по теме 
«Патриотизм в нашей стране». 
Подготовить доклад, в которой 
отразить основные аспекты 
патриотизма. Предложить список 
своих мероприятий, направленных 
на воспитание патриотизма 
в данном учебном заведении.

Разработка Web-
сайта на заданную 
тему. Знакомство 
с инструментальными 
средствами создания 
Web-сайтов

Практическая 
работа

Разработка веб-сайта «Мой родной 
край и его проблемы». Добавить 
страницу, на которой представлены 
собственные идеи по решению 
данных проблем.

Информационная 
цивилизация. 
Информационные 
ресурсы общества. 
Информационная 
культура. Этические 
и правовые нормы 
информационной 
деятельности 
человека.

Дискуссия Обсуждение проблемы: 
«Информационно-культурный 
человек, кто он?» Предложить свои 
варианты направления развития 
культуры в условиях развития 
искусственного интеллекта.

Таблица 1 (Продолжение)
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следующих критериев: низкий (0-4 правильных ответов), средний (5-8 
правильных ответов) и высокий (9-12 правильных ответов).

Результаты представлены на рисунке 3.
Полученные результаты доказывают важность системной работы 

факультета спорта и безопасности жизнедеятельности УрГПУ в Ниж-
нем Тагиле по воспитанию гражданской позиции студентов, что от-
вечает целям национальной стратегии патриотического воспитания 
и государственной молодежной политики. Все студенты отметили 
необходимость формирования гражданской позиции не только в про-
цессе изучения содержания различных дисциплин, но и через участие 
в общественной жизни, волонтерских и патриотических акциях, спор-
тивных и культурных мероприятиях. Многие выразили мнение о не-
обходимости усиления воспитательной работы, направленной на раз-
витие любви к Родине и уважения к её истории, а также на повышение 
правовой грамотности и социальной активности молодежи. Такой 
подход способствует формированию у молодого поколения прочных 
нравственных и гражданских ценностей, актуальных для современно-
го российского общества. 
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Рис. 3. Уровень гражданской позиции студентов среднего профессионально-
го образования
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Заключение
В качестве рекомендаций и дальнейших направлений работы для фор-
мирования гражданской позиции студентов СПО можно предложить 
следующие:
	 усилить вовлечение студентов в практическую общественную 

деятельность через социальное проектирование и волонтерские 
инициативы, что поможет им сформировать активную граждан-
скую позицию и ответственность за общественные процесс;

	 организовывать регулярные тематические мероприятия, такие 
как встречи с представителями органов власти, общественных 
организаций, правозащитниками и ветеранами, а также патрио-
тические акции и конкурсы, чтобы повысить уровень граждан-
ско-патриотического сознания;

	 развивать творческие и исследовательские формы работы, вклю-
чая конкурсы рисунков, фото- и видеопроектов на патриотиче-
скую тематику, что способствует формированию чувства гордо-
сти за Родину и уважения к её истории;

	 внедрять учебные модули и внеклассные занятия, направленные 
на повышение правовой и гражданской грамотности студентов, 
с акцентом на их права, обязанности и участие в жизни общества;

	 активизировать сотрудничество педагогов и студентов для соз-
дания условий, способствующих формированию высоких нрав-
ственных и гражданских ценностей, в том числе через коллектив-
ные творческие дела и проекты, направленные на патриотическое 
воспитание.� 
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Аннотация
В статье анализируется, как совместная творческая деятельность 
в формате авторской песни способствует развитию коммуникатив-
ной культуры, эмоционального интеллекта, ценностных ориентаций 
и рефлексивных способностей студентов, что в совокупности состав-
ляет основу их профессионального становления. Внедрена и апро-
бирована программа: «Авторская песня». Доказана эффективность 
и результативность программы.

Ключевые слова: профессиональное воспитание, будущий педа-
гог, бардовская песня, авторская песня, студенческий клуб, ценности, 
коммуникация, творчество, духовно-нравственное развитие.
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The Student-Teacher Club of Bard Song 
as a Means of Professional Education 
for Future Teachers
Degtyareva I. I.,
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Abstract
The article analyzes how collaborative creative activity in the format of an 
author's song contributes to the development of students' communicative 
culture, emotional intelligence, value orientations, and reflective abilities, 
which together form the basis of their professional development. The pro-
gram "Author's Song" has been implemented and tested. The effectiveness 
and efficiency of the program have been proven.

Keywords: professional education, future teacher, bard song, author's 
song, student club, values, communication, creativity, spiritual and moral 
development.

Вопросы подготовки будущих учителей к профессиональному воспи-
танию будущих педагогов рассматривались Э. Р. Ашхаруа, В. П. Без-

духовым, Л. В. Макарской, Т. В. Поздеевой, А. П. Качалкиным, Е. А. Суру-
диной, М. П. Целых, подготовка студентов к эстетическому воспитанию 
младших школьников была в центре внимания Е. Ю. Ежовой, Р. Жакее-
вой, О. Н. Соловьевой, и др. [1, 2, 5, 6, 10,]

Проблемы нравственного и эстетического воспитания в их взаимос-
вязи и единстве отражены в педагогических научных исследованиях 
В. П. Анисимова, Е. А. Елизовой, А. В. Тутолмина и др.

Имела место и более детальная постановка вопросов нравствен-
но-эстетического воспитания: средства искусства в формировании 
нравственно-эстетического опыта (С. Р. Хлебик), нравственно-эсте-
тическое воспитание средствами советской песни (М. В. Черепанин), 
нравственно-эстетическое воспитание средствами народной пес-
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ни (Ю. Б. Мандрик), использование культурного потенциала региона 
в нравственно-эстетическом воспитании (З. Н. Иванова), нравствен-
но-эстетическое воспитание школьников (У. М. Мириева), младших 
школьников (Л. П. Брюзгина) и др.

Не остались без внимания пути и средства формирования эстетиче-
ской культуры будущего учителя-воспитателя (А. С. Киракосян), подго-
товка будущих учителей начальных классов к музыкально-эстетическому 
воспитанию (З. П. Яропуд), к нравственно-эстетическому воспитанию 
(Т. Н. Комарова) и др. В то же время неизменно растет интерес к автор-
ской песне как социально-художественному феномену отечественной 
культуры. Это отражено в специальных исследованиях по искусство-
ведению (М. В. Каманкина), социологии культуры, образования, науки 
(В. В. Нефедов), социологии духовной жизни (С. П. Распутина). В Инсти-
туте русского языка им. А. С. Пушкина выполнена педагогическая работа 
по теории и методике обучения русскому языку как иностранному на ма-
териале авторской песни (П. Т. Вицаи). Профессиональное воспитание 
будущих педагогов представляет собой целенаправленный процесс фор-
мирования личности, ориентированный на развитие профессионально 
значимых качеств. Непрерывность этого процесса обеспечивается инте-
грацией учебной и внеучебной деятельности [3].

Педагогическое же влияние авторской песни как средства нравствен-
но-эстетического воспитания будущих учителей начальной школы оста-
ется малоисследованным.

В ходе нашего исследования мы выдвинули гипотезу, что професси-
ональное и патриотическое воспитание будущих педагогов будет более 
эффективно при применении программы: «Авторская песня». В иссле-
довании принимали участие студенты и преподаватели колледжа Сочи. 

Констатирующий эксперимент (1 этап), проводился между двумя 
группами студентов будущих педагогов. В экспериментальной группе 
было — 25 студентов и в контрольной группе — 25 студентов. Исполь-
зовали 4 диагностики как на констатирующем этапе, так и на контроль-
ном этапе для сравнительного анализа, такие как:

1.	 Дубовицкая Т. Д. Методика диагностики направленности учебной 
мотивации [4].

2.	С ухих А. В. Тестовая методика диагностики морально-нравствен-
ных особенностей личности и уровня ее психоэтического разви-
тия [7].
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3.	 Хитрюк В. В. Готовность педагога к работе с «особым» ребенком: 
модель формирования ценностей инклюзивного образования [9].

4.	С тепанов П. В. Диагностика и мониторинг процесса воспитания 
в школе [8].

На 2 этапе — формирующем, разработали и внедрили программу: 
«Авторская песня» и провели ее только с экспериментальной группой.

Для обеспечения системности и повышения эффективности, в про-
грамму включена работа с преподавателями, студентами и родителями. 
Для этого структура программы представлена в виде 3-х независимо ре-
ализуемых блоков:

1.	 История возникновения, развития авторских песен и песенные 
традиции.

2.	 Психолого-педагогические практикумы с обучением будущих пе-
дагогов навыкам общения с детьми (по средствам игры и музыки)

3.	С овместные тренинги на коммуникацию: педагог — студент — 
родитель.

Цель программы: воспитание гармонично развитой личности на ос-
нове любви к песенному жанру, патриотическому и профессиональному 
воспитанию будущих педагогов.

Ожидаемы результаты: данная программа делает возможным 
не только приобщение студентов к авторской песне, но и получение ими 
необходимого объема профессиональных умений с целью дальнейшего 
гармоничного развития и формирования личности в семье и обществе. 
Происходит активизация каждого студента для получения в результа-
те дальнейшего усовершенствования, повышения культурного уровня, 
патриотических чувств, любви к Родине, родной природе, воспитанию 
морально, физически, нравственно здоровой личности.

Календарно тематический план

№ 
п/п

Наименование блоков и тем. Всего 
часов

Теория Практика

1. История возникновения, развития автор-
ских песен и песенные традиции. 18 8 10

2. Песня как музыкальный жанр 27 12 15

3. История возникновения и развития автор-
ских песен 27 12 15
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№ 
п/п

Наименование блоков и тем. Всего 
часов

Теория Практика

4. Тренинги на развитие положительного 
отношения к жизни и окружающим людям 36 16 20

5. Совместные тренинги: педагоги — студен-
ты — родители 54 24 30

6. Творческие встречи, концерты, фестивали 27 12 15
7. Самодеятельная песня в Сочи 63 28 35
8.  Зарождение самодеятельной песни 18 8 10
9. Природа и самодеятельная песня 29 14 15
10. Сочи и сочинцы 16 6 10
11. Основоположники бардовской песни. 54 24 30
12. Ведущие авторы разных направлений 18 8 10
13. Тематика патриотических песен 18 8 10
14. Театр песни 18 8 10
15. Струны души 54 24 30
16. Разнообразие жанров авторской песни 9 4 5
17. Авторы-исполнители и темы их песен 25 10 15

18. Организация и проведение фестива-
лей и вечеров песни 20 10 10

ВСЕГО: 124 44 80

Так же к ожидаемым результатам программы относятся критерии 
профессиональной воспитанности будущего педагога:
	 значимые для педагога морально-нравственные качества (нрав-

ственный критерий);
	 принятие гуманистических педагогических ценностей (аксиоло-

гический критерий);
	 способность разрешать трудности в построении коммуникаций 

с обучающимися и родителями обучающихся (коммуникативный 
критерий);

	 профессиональная позиция педагога как воспитателя (деятель-
ностный критерий).
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На контрольном этапе нашего исследования, после внедрения про-
граммы «Авторская песня», мы провели вторично 4 диагностики кон-
статирующего этапа с экспериментальной и контрольной группами ис-
следования.

Сравнительные результаты диагностики представлены в таблицах 
1–4 и в диаграммах на рис. 1–4.

Таблица 1
Сравнительные результаты констатирующего  

и контрольного эксперимента морально-нравственных качеств 
личности студентов ЭГ и КГ

Уровни 
сформированности 

морально-
нравственных качеств

Экспериментальная группа Контрольная группа

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Чел. % Чел. % Чел. % Чел. %

Высокий 2 8 6 24 3 12 4 16
Средний 15 60 16 64 15 60 16 64
Низкий 8 32 3 12 7 28 5 20
Итого 25 100 25 100 25 100 25 100

Рис. 1. Динамика сформированности морально-нравственных качеств 
студентов ЭГ и КГ
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Таблица 2
Сравнительные результаты констатирующего и контрольного 

эксперимента принятия гуманистических педагогических  
ценностей студентами ЭГ и КГ.

Уровни принятия 
гуманистических 
педагогических 

ценностей

Экспериментальная группа Контрольная группа

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Чел. % Чел. % Чел. % Чел. %

Высокий 4 16 8 32 3 12 4 16

Средний 3 12 7 28 5 20 6 24

Ниже среднего 5 20 5 20 8 32 7 28

Низкий 13 52 5 20 9 36 8 32

Итого 25 100 25 100 25 100 25 100

Рис. 2. Динамика принятия гуманистических педагогических ценностей 
студентами ЭГ и КГ
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Таблица 3
Результаты исходной и итоговой диагностики способности  

разрешать трудности в построении коммуникаций с обучающимися 
и родителями у студентов ЭГ и КГ

Уровни способности 
разрешать 
трудности

Экспериментальная группа Контрольная группа

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Чел. % Чел. % Чел. % Чел. %

Высокий 2 8 5 20 3 12 5 20

Средний 12 48 13 52 9 36 11 44

Низкий 11 44 7 28 13 52 9 36

Итого 25 100 25 100 25 100 25 100

Рис. 3. Динамика способности студентов ЭГ и КГ разрешать трудности 
в построении коммуникаций с обучающимися и родителями 
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Таблица 4
Результаты исходной и итоговой диагностики профессиональной 

позиции воспитателя у студентов ЭГ и КГ

Уровни 
профессиональной 

позиции

Экспериментальная группа Контрольная группа

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Исходная 
диагностика

Итоговая 
диагностика

Чел. % Чел. % Чел. % Чел. %

Сильная 1 4 4 16 2 8 3 12

Относительно  
сильная 7 28 11 44 9 36 10 40

Относительно слабая 11 44 6 24 11 44 9 36

Слабая 6 24 4 16 3 12 3 12

Итого 25 100 25 100 25 100 25 100

Рис. 4. Динамика профессиональной позиции воспитателя у студентов ЭГ 
и КГ 
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Как видно из таблиц 1–4 и диаграмм на рис. 1–4, в эксперименталь-
ной группе все диагностируемые результаты профессионального вос-
питания (морально-нравственные качества, принятие гуманистических 
педагогических ценностей, способность разрешать трудности коммуни-
каций с обучающимися и их родителями, профессиональная позиция 
воспитателя) повысились больше, чем у студентов контрольной группы.

Таким образом, программа «Авторская песня» была рассмотрена 
в разных аспектах: историческом, социальном, общекультурном. В про-
цессе освоения программы студенты познакомились с биографией 
и творчеством авторов песен, их гражданской позицией. Полученные 
результаты профессионального воспитания достигнуты за счет поло-
жительного влияния неформального общения с преподавателями, со-
вместного творчества, влияния содержания и эмоционального воздей-
ствия бардовских песен.

Проделанная работа подтвердила высокую эффективность про-
граммы «Авторская песня» как инновационного инструмента профес-
сионального воспитания будущих педагогов. Данная модель способна 
преодолеть ограничения формальных образовательных методов, кото-
рые приводят к недостаточному развитию у студентов эмоциональной 
устойчивости и навыков межпоколенческого взаимодействия. Это под-
тверждается разработанными механизмами оценки, демонстрирующи-
ми формирование ключевых компетенций, необходимых для педагоги-
ческой деятельности.

Разработанная программа «Авторская песня» основана на принци-
пах межпоколенческого диалога и совместной творческой деятельности. 
Она включает структурированный план тематических встреч, направ-
ленных на формирование эмпатии, креативности и навыков эмоцио-
нального взаимодействия у будущих педагогов. Таким образом, гипоте-
за нашего исследования нашла свое подтверждение. � 
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