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Рис. 2. Ответ на 2-ой вопрос анкеты.

Рис. 3. Ответ на 3-ий вопрос анкеты.

Рис. 4. Ответ на 12-ый вопрос анкеты.
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Помимо этого, было опрошено 20 учителей из разных школ г. Москвы, 
Подмосковья и некоторых других городов. Все учителя работают с классами 
разной направленности, как общеобразовательного, так и физико-матема-
тического (рис. 5, 6, 7, 8).

Рис. 5. Ответ на 1-ый вопрос анкеты.

Рис. 6. Ответ на 2-ой вопрос анкеты.

Рис. 7. Ответ на 4-ый вопрос анкеты.
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Результаты анкетирования показали, что большинство опрошенных 
учителей уверены, что изучение физики музыкальных инструментов 
может повысить интерес учащихся к предмету. 17 учителей считают, 
что целесообразно подробно рассматривать связь физики и музыки, 
однако, ни один из респондентов не делает это на регулярной основе. 
5 человек отметили, что хотели бы начать уделять внимание этому во-
просу. Большинство учителей редко проводят занятия, связанные с му-
зыкой и физикой, и не уделяют внимания рассмотрению этого вопроса 
во внеурочной деятельности.

Результаты констатирующего эксперимента подтверждают, что 
учащимся интересна физика музыкальных инструментов. Однако уча-
щиеся не знакомы с тем, каким образом формируется звук, а также не 
точно понимают смысл понятий “частота”, “тон”, “обертон”, “амплитуда 
колебаний”. 

В конце 19-ого и начале 20-ого века материал, связанный с музы-
кальной теорией был представлен в школьных учебниках в виде от-
дельных параграфов. Например, в учебнике Хвольсона О.Д “Курс 
физики” (рис. 9 и рис. 10) и учебнике Краевича приведено описание 
экспериментального исследования Колладона и Штурма. Они стреми-
лись определить скорость распространения звука в водной среде, что 
было важным для развития подводной коммуникации и навигации 
(рис. 11 и рис. 12) [6, 7].

В задачнике Малинина присутствуют расчётные задачи, в некоторых 
есть упоминание элементов сольфеджио (задача 7 и 9 рис. 13) [8]. 

Рис. 8. Ответ на 5-ый вопрос анкеты.
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Рис. 9. Фрагмент из учебника Хвольсона О.Д.

Рис. 10. Фрагмент из учебника Хвольсона О.Д.

Рис.11. Фрагмент из учебника Краевича.
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Рис. 13. Фрагмент из учебника Малинина.

Рис.12. Фрагмент из учебника Краевича.
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 Не трудно заметить, что в конце 19-ого и в начале 20-ого века уде-
лялось большое внимание вопросу взаимосвязи физики и музыки. 
Учебники того времени содержали материал о новых открытиях в об-
ласти звука. Работы Максвелла и Гельмгольца способствовали более 
глубокому пониманию звуковых явлений. Стандартные понятия, та-
кие как частота, амплитуда и длина волны, формировались на основе 
математического описания механических колебаний.

В современном задачнике В.И.Лукашика есть качественные задачи, 
связанные с музыкальными инструментами и музыкой, но нет задач, 
связанных с сольфеджио (рис. 14). Отсутствие задач, связанных с те-
орией музыки, обусловлено тем, что акцент делается на практическом 
понимании физики звука, а также тем, что в школах не рассматривают-
ся основы сольфеджио.

 

Рис. 14. Фрагмент из задачника В.И.Лукашика.

С течением времени вопросу взаимосвязи физики и музыки стали 
уделять всё меньше и меньше времени. В конце концов пришли к тому, 
что в современных учебных программах основной школы изучению 
физики музыки отводится весьма небольшое количество часов.

В современных учебных программах основное внимание уделяется 
физическим концепциям и принципам, таким как механика, электро-
динамика и термодинамика. Это связано со стремлением сформиро-
вать у учащихся фундаментальные знания, которые считаются более 
актуальными для понимания физики в целом. Акустика, хотя и важная 
область физики, рассматривается как более специализированная тема, 
и её изучению уделяется незначительно время. 
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Таким образом, можно предположить, что дефицит представлений 
учащихся о взаимосвязи физики и музыки связан с тем, что в насто-
ящее время в практике обязательного обучения физике не уделяется 
достаточного внимания этому вопросу в отличие от того, как это было 
раньше.

В то же время для школьников создан ряд факультативных курсов, 
включающих описание взаимосвязи физики и музыки. Например, в 
книге Опрышко В. Н. Занимательная физика. 2022 приводится пример 
дополнительных занятий по физике, в которых теме “звук” уделяет-
ся 17 часов. Физика музыкальных инструментов — лишь одна из тем, 
которая находится в разделе “Звуковой резонанс”. В нем содержится 
много других тем, однако, на изучение звукового резонанса отведено 
всего лишь два часа. Также затрагивается вопрос записи звука и дела-
ется большой упор на практическую работу по изготовлению и испы-
танию верёвочного телефона. Однако во всём курсе из музыкальных 
инструментов рассматривается только орган [3]. 

В рабочей программе дисциплины ОУП Еремеевой С. В. для кол-
леджа приводится пример проектных тем, связанных со звуком и му-
зыкой: “Акустические свойства полупроводников”, “Измерение време-
ни реакции человека на звуковые и световые сигналы” и “ Влияние 
ультразвука на организм человека и ультразвуковая диагностика”. Од-
нако в ней нет ни одной темы, которая была бы посвящена устройству 
музыкальных инструментов и их принципу работы [4].

В элективном курсе Денисовой И. “Физика в твоей будущей про-
фессии.2007” выделяются два часа на рассмотрении физики и музыки. 
В курсе рассматриваются темы “Музыкальные звуки и шумы”, “Основ-
ные характеристики звука”, “Благозвучие и диссонанс”, “Электромузы-
кальные инструменты, компьютерная музыка.” Основная задача курса 
связана с тем, чтобы показать, что физика связана с большинством 
профессий. Однако урок, посвящённый музыке и физики, проходит 
в виде беседы в течение двух часов [5]. За это время вряд ли удастся 
раскрыть всю глубину физики музыкальных инструментов и в доста-
точной мере подчеркнуть взаимосвязь физики и музыки за это время.

Таким образом, мы приходим к выводу, что большинство учащихся 
не понимают взаимосвязь физики и музыки, однако, хотели бы знать 
больше о ней. По нашему мнению, более детальное изучение учащими-
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ся взаимосвязи физики и музыки, будет способствовать повышению 
познавательного интереса учащихся к изучению физики в целом. Рас-
смотреть эти вопросы целесообразно в рамках факультативного курса 
дополнительного образования “Физика музыкальных инструментов”, 
направленного на формирование у учащихся понимания физических 
принципов звучания музыкальных инструментов, знаний о волновых 
процессах, принципах звуковой волны и ее свойствах, навыков анали-
за и решения проблем, связанных с физикой звучания музыкальных 
инструментов. Предполагается, изучение подобного курса может слу-
жить основой для развития критического мышления учащихся и уме-
ния анализировать информацию, умения применять научные знания 
для решения практических задач. Помимо этого, содержание курса 
будет способствовать развитию интереса учащихся к науке и музыке, 
стимулированию любопытства и желания изучать физику, развитию 
уважения к музыкантам и их творчеству.� 
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АННОТАЦИЯ
В настоящей статье раскрываются академический, практико-ори-
ентированный и междисциплинарный подходы к обучению физи-
ке учащихся инженерных классов на уровнях основного и среднего 
образования и реализации внеурочной деятельности инженерной 
направленности, связанной с физикой. Практико-ориентированный 
подход ответственен за мотивацию выбора учащимися профессио-
нального инженерного образования. Академический подход обеспе-
чивает успешное продвижение обучающихся по ступеням обучения, 
в том числе успешную адаптацию к вузовскому обучению на млад-
ших курсах инженерных специальностей. Междисциплинарный под-
ход связан с усложнением учебной проектной деятельности учащих-
ся по современным инженерным направлениям, необходимостью 
формирования естественнонаучной грамотности учащихся, с их фи-
зико-математической подготовкой.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: академический подход, практико-ориентиро-
ванный подход, междисциплинарный подход, развитие технических 
способностей учащихся.
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Постановка задачи 
Инженерный класс является предпрофессиональным уровнем непрерывно-
го инженерного образования, при реализации которого следует выделить 
три ключевые задачи: 1) вовлечение школьников в инженерное образование 
для обеспечения предприятий конкретного региона страны инженерными 
кадрами; 2) обеспечение академической адаптации студентов-первокурс-
ников инженерных специальностей к вузовскому обучению; 3) подготовка 
будущих инженеров к работе в условиях ускоренного научно-технологиче-
ского развития общества и постоянного увеличения объёма образовательно 
значимой информации. Учебный предмет физика является одним из сис-
темообразующих наряду с математикой и информатикой для школьной 
ступени инженерного образования. Согласно рекомендациям норматив-
ных документов [1], эти предметы в инженерных классах следует изучать 
на углубленном уровне. Кроме этого, инженерные классы отличает система 
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внеурочной деятельности, нацеленная на долгосрочную мотивацию школь-
ников к выбору инженерных профессий. 

В Концепции научно-технологического развития РФ отмечается, что 
отечественная система инженерного образования переживает кризис, 
связанный с деградацией инженерных школ в постсоветский период и со 
снижением привлекательности инженерного образования для старшекласс-
ников и их родителей [2]. Преподаватели вузов, работающие на младших 
курсах инженерных специальностей, отмечают недостаточную подготовку 
студентов для освоения дисциплин базовой подготовки, куда входят физи-
ка, электротехника, теоретическая и прикладная механика. Г.А. Чередничен-
ко в качестве причины такой ситуации отмечает инвестиционный характер 
образовательных стратегий выпускников школ и их родителей, в которых 
оценивается уровень и качество образования в соотношении с потенци-
альными местами занятости и продвижения, и сравниваются планируемые 
затраты в совокупности с внутренними усилиями и напряжением воли и 
будущие выгоды от профессии [3]. В настоящее время на государственном 
уровне принимаются меры для изменения сложившейся ситуации: созда-
ются «центры СТЭМ-обучения (STEM), предназначенного для развития 
знаний и компетенций населения в области естественных наук, технологий, 
инжиниринга и математики, а также компетенций в производстве изделий» 
[2, C. 32], проводится большое число олимпиад, конкурсов, кейс-чемпиона-
тов и чемпионатов профессионального мастерства. Вследствие этого растёт 
число практико-ориентированных направлений обучения, но отсутствует 
представление о методических подходах для их качественной реализации.

В то же время в Концепции научно-технологического развития отме-
чается, что «в Российской Федерации сохранились исторически сильные 
инженерные и естественнонаучные школы и высокий уровень базового 
физико-математического образования, что позволяет удерживать высокие 
позиции в сфере создания и развития программного обеспечения, в обла-
сти физики и математики» [2, С.15]. Для отечественной школы характерно 
усвоение школьного курса физики через учебные физические задачи (каче-
ственные и расчётные) — задачный метод обучения. Через решение задач 
происходит усвоение методов и способов учебно-познавательной деятель-
ности, формируется и усваивается понятийный аппарат физики, необходи-
мый для изучения основ инженерного дела. Неумение решать задачи при-
водит к снижению успешности в учёбе, и поэтому, обучение физике через 
задачный метод всегда являлось сложной задачей, а в связи с повсеместной 
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цифровизацией и появлением искусственного интеллекта, необходимость 
прикладывать усилия для усвоения понятийного аппарата, связанного с 
физикой, ставится учениками и их родителями под сомнение. Необходим 
пересмотр методических основ реализации задачного метода обучения фи-
зике, поскольку он является условием успешной академической адаптации 
студентов на младших курсах инженерных специальностей. 

Таким образом, в процессе обучения физике в инженерных классах мож-
но выделить два взаимодополняющих подхода: практико-ориентирован-
ный, ответственный за вовлечение учащихся в инженерное образование, и 
академический, необходимый для успешного обучения в вузе по выбранной 
специальности. Практико-ориентированный подход в некоторой степени 
противоположен академическому подходу, в котором значимая роль от-
водится теоретическим методам познания, абстрактно-логическим рассу-
ждениям и рассмотрению исторического хода развития физической науки. 
Тенденция междисциплинарности в образовании оказывает значительное 
влияние на реализацию академического и практико-ориентированного под-
ходов. Первым проявлением междисциплинарного подхода стала физико-
математическая подготовка учащихся, с развитием компьютерной техники, 
появилось компьютерное моделирование. В настоящее время в передовых 
образовательных учреждениях основного и среднего образования, осу-
ществляющих обучение в инженерных классах, присутствуют робототехни-
ка и программирование микроконтроллеров, 3D-печать и прототипирова-
ние. Следовательно, имеет смысл говорить и о междисциплинарном подходе 
к обучения физике учащихся инженерных классов. 

Цель исследования: установить сущность и содержание методических 
подходов к обучению физике учащихся инженерных классов.

Методы исследования
Для достижения цели исследования были использованы теоретические 
методы (анализ, синтез при изучении литературы по проблеме исследова-
ния, анализ нормативных документов), эмпирические методы (наблюде-
ние за образовательным процессом и учебными достижениями студентов 
младших курсов инженерных специальностей Снежинского физико-тех-
нического института НИЯУ МИФИ, Южно-уральского государственного 
университета (НИУ), беседы с преподавателями этих вузов, педагогическое 
наблюдение за деятельностью школ и учреждений дополнительного образо-
вания г. Челябинска и г. Снежинска).
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Результаты исследования
Практико-ориентированный подход в обучении физике учащихся инженер-
ных классов
Практико-ориентированный характер обучения в инженерных классах ре-
ализуется за счёт сетевой формы обучения «школа-вуз-предприятие», в ко-
тором школа обеспечивает материально-техническую базу для реализации 
дополнительных общеразвивающих программ, а вузы и предприятия обес-
печивают внеурочную деятельность в форме мастер-классов, профессио-
нальных проб, экскурсий на предприятия, организации профильных смен в 
загородных и городских лагерях, участии в научно-технологических и науч-
но-исследовательских конкурсах и конференциях, кейс-чемпионатах, олим-
пиадах по приоритетным региональным инженерным направлениям. Пра-
ктико-ориентированный подход обеспечивает мотивацию учащихся: через 
укрепление чувства сопричастности к решению реальных производствен-
ных проблем, связанных с вопросами технологического лидерства государ-
ства, экономической эффективности, экологической и социальной безопас-
ности; через формат групповой работы, взаимодействие со сверстниками, 
наставниками и ментором; через использование ситуативного интереса в 
качестве триггера хорошо развитого индивидуального интереса [4]. Данные 
механизмы мотивации характерны в первую очередь для концепции СТЭМ-
образования, реализуемой через учебные курсы по образовательной робо-
тотехнике и конструированию, программированию микроконтроллеров, 
3D-моделированию и прототипированию, через исследовательские проекты 
школьников в области естественных наук с применением цифрового лабо-
раторного оборудования. Все эти направления являются междисциплинар-
ными. Робототехника и программирование относятся к IT-направлениям и 
физика играет в них роль вспомогательной основы. Конструирование и ис-
следовательские проекты школьников позволяют акцентировать внимание 
на физике как ведущем учебного предмете. Среди ожидаемых образователь-
ных результатов, характерных для системы СТЭМ-образования в научно-
педагогических исследованиях указываются прежде всего мягкие навыки: 
критическое мышление, креативность, коммуникация и кооперация, а так-
же формирование начальных инженерных навыков. 

В действующих федеральных рабочих программах по физике сформули-
рована идея прикладной направленности курса физики, которая на уровне 
основного общего образования реализуется через формирование естествен-
нонаучной грамотности обучающихся и организацию изучения физики на 
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деятельностной основе, а на уровне среднего общего образования — курс 
физики предполагает знакомство с широким кругом технических и техноло-
гических приложений изученных теорий и законов. Следует отметить, что 
в советский период времени был накоплен большой теоретический и пра-
ктический материалов области учебного физического эксперимента. Пра-
ктико-ориентированный подход в обучении физике безусловно включает 
экспериментальный метод обучения.

В советской школе одним из ведущих принципов обучения и воспита-
ния служил принцип политехнизма, его содержание включает знания об ос-
новных направлениях научно-технического прогресса, важнейших отраслях 
современного производства, научных основах работы конкретных техни-
ческих объектов и реализации технологических процессов; умение пользо-
ваться отдельными инструментами и приборами. Средняя общеобразова-
тельная школа предоставляла учащимся политехнические знания и умения: 
при изучении основ наук (физики, химии, биологии и др.), в процессе тру-
дового обучения и путем привлечения молодежи к научно-техническому 
творчеству. Значимыми пособиями учебного характера для школьников 
считаем работы А.А. Богатырева «Радиоэлектроника, автоматика и элемен-
ты ЭВМ» [5], С.А. Хорошавина «Физико-техническое моделирование» [6], 
П.П. Головина «Фронтальные лабораторные работы и практикум по элек-
тродинамике» [7].

В исследовании Т.В. Никитиной и М.Д. Даммер систематизированы 
практико-ориентированные задания, которые могут быть использованы в 
учебном процессе по физике в инженерных классах [8]. К ним относятся 
экспериментальные задания (домашний эксперимент, фронтальные лабо-
раторные работы по ФГОС, физический практикум, опыты с цифровым 
лабораторным оборудованием);политехнические задания (сборка моделей 
технических устройств из образовательных наборов и подручных материа-
лов, учебный инженерный эксперимент);логические задания(задания на мо-
ниторинг естественнонаучной грамотности, на составление интеллект-карт, 
задания по теории решения изобретательских задач из книги Г.С. Альтова 
«И тут появился изобретатель») [9]. 

Понятие «практико-ориентированные задачи» используется при об-
суждении вопросов математической грамотности школьников. В Феде-
ральной рабочей программе по учебному предмету «Математика» под 
математической грамотностью понимаются «умения распознавать прояв-
ления математических понятий, объектов и закономерностей в реальных 
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жизненных ситуациях и при изучении других учебных предметов, про-
явления зависимостей и закономерностей, формулировать их на языке 
математики и создавать математические модели, применять освоенный 
математический аппарат для решения практико-ориентированных задач, 
интерпретировать и оценивать полученные результаты» [10, С. 5]. Задания 
на мониторинг и формирование математической грамотности относятся 
не только к практико-ориентированному подходу, но и к академическому 
подходу в контексте обучения физике. Появление задач такого типа актуа-
лизировалось в связи с критикой академического подхода, высокой степе-
нью абстрактности учебного материала и математизации школьного курса 
физики. Перегрузка учебных задач по физике расчетного характера мате-
матическими действиями привела к формированию стереотипа о физике 
как «сложной и скучной науке». В настоящее время имеет место тенденция 
сложности физических задач с точки зрения математического аппарата и 
возможен перенос подобного рода задач в учебный предмет Математика 
(Алгебра и Геометрия).
Академический подход в обучении физике учащихся инженерных классов
В исследовании И.Д. Фрумина и Е.Д. Шмелёвой показано, что критически 
важным условием успешного завершения обучения в вузе по выбранной 
специальности является академическая интеграция — соблюдение фор-
мальных академических требований (посещение занятий, выполнение 
заданий, получение оценок) и взаимодействие с преподавателями в ау-
диторное и внеаудиторное время [11]. В исследовании А.В. Филькиной 
и Д.С. Клевцова отмечается феномен «протекающего трубопровода», 
который заключается в систематическом отсеве студентов, изначально 
проявлявших интерес к СТЕМ-наукам в школе, но постепенно потеряв-
ших к ним интерес [4]. Это может быть объяснено недостаточной пред-
вузовской подготовкой студентов. Считаем, что академический подход 
в обучении школьному курсу физики актуален и является достаточным 
условием для получения профессионального инженерного образования. 
Ожидаемые результаты от его реализации описаны в контрольно-изме-
рительных материалах государственной итоговой аттестации по физике, 
которые позволяют выявить умения учащихся применять физические 
понятия в расчётных задачах базового и повышенного уровня сложно-
сти. В контрольно-измерительных материалах по физике проверяемыми 
и измеряемыми результатами являются предметные результаты: владе-
ние понятийным аппаратом курса физики; анализ физических процессов 
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и явлений с использованием изученных теоретических положений, за-
конов и физических величин; методологические умения; умение решать 
качественные и расчётные задачи (с явно и неявно заданной моделью). 
При решении качественных задач необходимо проводить рассуждения о 
физических процессах с указанием используемых в объяснении законов, 
формул или свойств явлений. Сформированность предметного результата 
при решении расчётных задач предполагает выполнение целого комплекса 
действий: выбор на основании анализа условия физической модели, отве-
чающей требованиям задачи; применение формул, законов, закономерно-
стей и постулатов физических теорий при использовании математических 
методов решения задач; проведение расчётов на основании имеющихся 
данных; анализ результатов и корректировки методов решения с учётом 
полученных результатов. 

Главным элементом академического подхода является деятельность по 
решению физических задач, расчётных и качественных. Структура физиче-
ской задачи аналогична структуре математической задачи и содержит два 
компонента: условие — утверждение о количественных и качественных 
характеристиках объектов задачи и отношений между ними; требование — 
часть текста, где содержится указание на то, что нужно найти, выраженное 
вопросительным или повествовательным предложением. Отметим, что дея-
тельность учащихся по решению расчетных физических задач относят тра-
диционно к практической. Думаем, что подобные задачи следует отнести к 
академическому подходу, поскольку их значимость обусловлена в большей 
степени переходами учащихся с одной ступени обучения на последующую. 
Расчетные задания повышенного уровня сложности целесообразны для 
учащихся инженерных классов. 

Формирование научных понятий учащихся одна из центральных про-
блем теории и методики обучения физике. Значительный вклад в её реше-
ние в школьном курсе физики внесла А.В. Усова. Разработанная ею теория 
включает классификацию физических понятий (явления, величины, законы, 
свойства тел, приборы), обобщённые планы описания каждого типа поня-
тий, этапы формирования понятий, внутрипредметные и межпредметные 
связи между понятиями, оценку качества сформированности физических 
понятий. Академический подход предполагает изучение системы физиче-
ских понятий, формирование умений применять их в учебных и практико-
ориентированных ситуациях, что обеспечивает последовательное прохо-
ждение учащихся по ступеням обучения, в том числе и переход из средней 
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школы в вуз на инженерную специальность. Данный подход является фун-
даментальной основой для изучения школьниками курсов внеурочной дея-
тельности инженерной направленности, в которых физика не является ве-
дущим учебным предметом, но является вспомогательной основой.

Взаимосвязь практико-ориентированного и академического подходов в об-
учении физике учащихся инженерных классов с точки зрения формирования 
их технических способностей 
Осознание школьником собственных интеллектуальных возможностей 
и способностей является значимым профориентационным фактором в 
направлении инженерных специальностей. В структуре технических спо-
собностей присутствует семь компонентов, которые целесообразно со-
поставить с описанными подходам к обучению физике: практико-ори-
ентированному и академическому (табл. 1). Это является обоснованием 
диалектического единства этих двух подходов в процессе обучения физике 
в инженерных классах.

Междисциплинарный подход в обучении физике учащихся инженерных классов
Термин «междисциплинаность» связан с дисциплинарной организацией 
науки, для которой характерно представление о научной дисциплине как 
форме организации знания, а также о науке как системе отдельных дисци-
плин. На уровне школьного образования традиционно использовался тер-
мин «межпредметность», с которым по аналогии связано представление о 
содержании образования на каждой из ступеней как о совокупности учеб-
ных предметов. В то же время каждый школьный предмет является дидак-
тической моделью соответствующей науки. Широко известная концепция 
СТЭМ-образования, предполагает соединение в школьном образовании 
4 научных областей: естественные науки, технология, инженерное дело и ма-
тематика. Среди них естественные науки, технология и математика входят в 
явном виде в число школьных предметов. Отдельные образцы инженерной 
деятельности представлены в образовательных программах по физике, ин-
форматике и технологии, большинство направлений осваиваются школьни-
ками во внеурочной деятельности и на дополнительных общеразвивающих 
программах. Так, робототехника, изучаемая школьниками, имеет собствен-
ный объект и предмет изучения и является отдельным дисциплинарным на-
правлением, поэтому не может быть изучена полностью в рамках отдельно-
го школьного предмета. Следовательно, более точным термином в контексте 
современной дидактики является «междисциплинарность». Хотя во многих 
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Таблица 1
Сопоставление компонентов технических способностей и содержания 

практико-ориентированного и академического подходов

Компонент технических способностей

Совпадение в содержании данного 
компонента и подхода

Академический 
подход

Практико-ориенти
рованный подход

Мотивационный: наличие устойчивого познава-
тельного интереса технике, осознание собствен-
ных интеллектуальных возможностей

 

Оперативный: способностью быстро, вовремя 
исправить или направить ход дел, решить про-
блему и др.

 

Декодирование, или владение «языком техни-
ки»: умение соотносить схемы и чертежи с ре-
альным узлом, деталью, устройством

 

Понятийный: знание технических понятий, за-
кономерностей и принципов функционирования 
различных механизмов и технологических про-
цессов

 

Образный: графические умения, способность 
создавать статические и динамические образы, 
комбинировать, трансформировать их

 

Практический: знание орудий труда, материалов, 
технологий, умение их использовать, конструк-
торские умения (строить чертежи, собирать 
схемы и др.)

 

Рефлексивный: осмысление собственных дейст-
вий, саморегулирование, самокорректировка  

 — данный компонент формируется в данном подходе целенаправленно;  — дан-
ный компонент формируется в данном подходе частично;  — данный компонент не 
формируется в данном подходе

случаях «междисциплинарность» и «межпредметность» можно считать рав-
ноправными, совпадающими по значению понятиями.

В качестве еще одного примера целесообразности применения термина 
«междисциплинарность» выступает экологический аспект инженерной дея-
тельности. Идея экологизации заложена в новой федеральной рабочей про-
грамме по физике на уровне среднего образования. Изначально экология 
развивалась как составная часть биологической науки, в тесной связи с дру-
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гими естественными науками. В последние десятилетия происходит резкое 
усиление взаимного отрицательного влияния человека и среды, возрастает 
роль экономических, социальных и нравственных аспектов. Современная 
экология не ограничивается только рамками биологической дисциплины, 
она изучает сложнейшие проблемы взаимодействия человека с окружаю-
щей средой. Современная экология тесно связана с политикой, экономикой, 
правом (включая международное право), психологией и педагогикой, так 
как только в союзе с ними возможно выработать новый тип экологического 
сознания, коренным образом меняющий поведение людей по отношению 
к природе.

Одним из первых направлений реализации междисциплинарного под-
хода является физико-математическая подготовка обучающихся. Стержне-
выми линиями взаимодействия физики и математики являются: 1) выпол-
нение расчетов (вычислительная культура); 2) решение задач в общем виде 
(владение техникой выполнения тождественных преобразований физиче-
ских выражений и формул, их составление в форме различных по сложно-
сти буквенных записей); 3) применение приемов составления и решения 
рациональных уравнений, систем уравнений, сводящимися к линейным 
и квадратным зависимостям; 4) использование графических и аналити-
ческих представлений для описания физико-математических ситуаций 
с последующим применением геометрических рассуждений; 5) функция 
как математическая модель, которая, с одной стороны, позволяет описы-
вать (и изучать) разнообразные зависимости между реальными (физи-
ческими) величинами — явлениями, процессами, событиями, а с другой 
стороны, помогает обучаемым проникнуть в суть и осознать физический 
смысл изучаемых законов природы, выявленных функциональных законо-
мерностей между ее параметрами и величинами. Физико-математическая 
подготовка может обогащаться за счёт обучения компьютерному модели-
рованию физических процессов на уроках информатики и во внеурочной 
деятельности. Традиционными задачами, в которых согласуются знания 
по физике, математике, информатике являются задачи: о вычислении ха-
рактеристик и расчете траектории полета снаряда, о свободном падении 
тела с учётом сопротивления среды, о движении тела с переменной массой 
(взлёт ракеты) и др. Все эти виды деятельности относятся к академическо-
му подходу. 

В последнее десятилетие появились и другие задачи, учитывающие вза-
имодействие физики, математики и информатики. К ним относятся про-
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ведение учебных экспериментальных исследований с помощью цифровых 
датчиков и разработка программируемых устройств, таких как умный свет, 
умная теплица и др. Развитие практико-ориентированного подхода было 
связано именно с появлением этих новых видов учебных задач. Физика как 
наука о наиболее общих свойствах материи является основополагающим 
учебным предметом естественно-научного образования школьников, кото-
рое также является междисциплинарным. Формирование естественнонауч-
ной грамотности соответствует национальным целям развития школьного 
образования, включая инженерные классы. 

Таким образом, междисциплинарный подход проявляется: 1) в содер-
жательной части практико-ориентированного подхода, через проектную 
деятельность по робототехнике и программируемой электронике, через 
экспериментальную деятельность с цифровым лабораторным оборудова-
нием, формирование естественнонаучной грамотности учащихся; 2) в со-
держательной части академического подхода, в деятельности по решению 
задач с алгебраическим и геометрическим содержанием, в деятельности по 
компьютерному моделированию. 

Заключение 
В основании методических подходов к обучению физике учащихся инже-
нерных классов (включая внеурочную деятельность) лежат принцип поли-
технизма и методика формирования физических понятий и учебных уме-
ний, разработанные в советской школе, концепция СТЭМ-образования, как 
проекция международного опыта в развитии системы инженерного обра-
зования, современная база нормативных документов, регламентирующих 
образовательную деятельность и обеспечение технологического суверени-
тета и экономического развития страны.

Практико-ориентированный и академический подходы при обучении 
физике учащихся инженерных классов находятся в диалектическом един-
стве, оба подхода могут и должны существовать совместно. Практико-
ориентированный подход ответственен за мотивацию учащихся к выбору 
инженерных специальностей и за реализацию предпрофессионального 
этапа формирования инженерных навыков обучающихся, выбор соответ-
ствующего профиля обучения в основной и средней школе. Академический 
подход обеспечивает успешное продвижение обучающихся по ступеням об-
учения: основная школа, средняя школа, инженерно-техническая специаль-
ность в вузе. Междисциплинарный подход делает возможным реализацию 
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образовательного процесса по физике в соответствии с современным уров-
нем развития науки и технологий. Методическая система обучения физике, 
выстроенная на основе этих трех подходов, будет включать углублённое из-
учение физики, наряду с математикой и информатикой, освоение системы 
внеурочных курсов, в которых физика играет ведущую либо вспомогатель-
ную роль, увеличение доли физических знаний в последних.� 
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АННОТАЦИЯ
В статье освещаются вопросы развития творческого потенциала 
обучаюшихся в условиях персонализированного обучения русско-
му языку в школе и в педагогическом вузе в процессе профессио-
нальной подготовки будущих учителей русского языка. На основе 
анализа наиболее важных исследований ведущих отечественных и 
зарубежных специалистов в области психологии творчества и креа-
тивности, педагогики и методики обучения русскому языку, авторы 
определяют суть творчества и развитие творческой личности, дают 
оценку современным подходам к развитию творческих способно-
стей обучающихся в школе и вузе. В статье рассматривается персо-
нализированная модель образования, направленная на реализацию 
познавательных и творческих способностей обучающихся; описаны 
теоретические аспекты этой модели; практический опыт её при-
менения в образовательных учреждениях разных уровней; дидак-
тические материалы к занятиям. Авторы затрагивают вопрос раз-
вития лингвометодической креативности и лингвометодического
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творчества применительно к вузовской методике преподавания 
русского языка, а также намечают пути его дальнейшего исследова-
ния в рамках персонализированного обучения.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: творчество, креативность, творческий по-
тенциал, персонализированная модель обучения, проблемный вопрос, 
мотивирующее задание, креативное задание, творческое задание.
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ABSTRACT
The article highlights the issues of developing the creative potential 
of students in the context of personalized Russian language teaching 
at school and at a pedagogical university in the process of profes-
sional training of future teachers of the Russian language. Based on 
the analysis of the most important studies of leading domestic and 
foreign experts in the field of psychology of creativity, pedagogy and 
methods of teaching the Russian language, the authors determine the 
essence of creativity and the development of a creative personality, 
evaluate modern approaches to the development of creative abilities 
of students at school and university. The article discusses a personal-
ized model of education aimed at realizing the cognitive and creative 
abilities of students; describes the theoretical aspects of this model; 
practical experience of its application in educational institutions 
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В государственной программе Российской Федерации «Развитие обра-
зования на 2018-2025 годы» миссия системы образования рассматри-

вается как создание возможностей для реализации всеми гражданами 
личностного потенциала. По Леонтьеву, к основным подструктурам и 
функциям личностного потенциала относятся выбор целей и приорите-
тов; достижение цели на основе имеющихся ресурсов; сохранение планов 
субъекта и др. [15]. Творчество как реализация человеческого потенциала 
связано со способностью видения мира, которое развивается и обогаща-
ется в процессе обучения.

Одной из современных технологий, имеющих большой потенциал в раз-
витии личностного и творческого потенциала в условиях цифрового обще-
ства является персонализированная модель образования (ПМО).

Вопросам творчества посвящена обширная научная литература в об-
ласти философии, антропологии, культурологии, психологии, педагогики 
и других наук, где ведущие теоретики рассматривают творчество в разных 
аспектах: 

	 как процесс; 
	 как продукт деятельности; 
	 как этап подготовки к деятельности, предполагающей создание ново-

го продукта.
Так, например, И.Кант определял творчество как высшую форму де-

ятельности [13]; Н.А. Бердяев — как самораскрытие смыла бытия [1]; 
К.А. Абульханова-Славская — как высшую стадию развития личности [24]; 
А. П. Шаховской — как обширное пространство человеческой культуры 
[26]. 

Существует множество взглядов на природу творчества. По мнению 
В.Д. Губина, Т.Ю. Сидориной, В.П. Филатова, анализ индивидуального опы-
та создания продукта творческой деятельности не позволяет его обобщить 
и сделать выводы или дать рекомендации. Это связано с тем, что феномен 

at all levels; didactic materials for classes. The authors touch upon the is-
sue of the development of linguistic and methodological creativity in rela-
tion to the university methodology of teaching the Russian language, and 
also outline ways to further explore it in the framework of personalized 
learning.

KEYWORDS: creativity, creativity, creativity, personalized learning model, 
problematic issue, motivating task, creative task, creative task.
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творчества, как правило, изучается теоретиками творчества, не являющи-
мися собственно творцами, а создатели новых ценностей зачастую не могут 
объяснить, как происходит творческий процесс [5, с. 511].

В истории психологической науки существует несколько различных 
точек зрения на суть творчества и развитие творческой личности. Сре-
ди наиболее значительных научных исследований в этом направлении 
выделяются труды К.Юнга (теория об архетипах); Дж. Келли (когнитив-
ная теория творчества); А.Адлера (компенсационная теория творчества); 
А. Маслоу (пирамида Маслоу); К. Роджерса, Дж. Гилфорда, Э.Торренса (кон-
цепция креативности); Г. С. Альтшуллера (теория ТРИЗ); Я.А. Пономарёва 
(концепция психологического моделирования творческой деятельности); 
Л.Б.Богоявленской и В.Н.Дружинина (концепция творчества и одаренно-
сти) и др. 

В трактовке творчества Я. А. Пономарёва, утверждавшего, что для раз-
вития творческих способностей необходимы такие личностные качества, 
как интенсивность поисковой мотивации и восприимчивость, «чувстви-
тельность», по словам учёного, к возникающим в процессе мыслительной 
деятельности «побочным образованиям», подчеркнём её педагогическую 
составляющую [21]. По мнению Я. А. Пономарёва, творчество — это, в пер-
вую очередь, педагогическое взаимодействие, поэтому механизм развития 
творческих способностей личности (обучающегося) напрямую связан ор-
ганизацией его деятельности в условиях разнообразных форм общения со 
взрослым (педагогом) [Там же]. Л.Б.Богоявленская и В.Н.Дружинин поня-
тие связывают творчество с инициативностью субъекта, который самостоя-
тельно выдвигает требующую решения проблему [2]; [21]; [22].

Таким образом, если под творчеством понимать деятельность челове-
ка, направленную на создание продукта (духовных и материальных цен-
ностей) и сам продукт такой деятельности [3], то творческое развитие 
предполагает создание благоприятных условий, в которых педагогическое 
взаимодействие способствует формированию индивидуальных качеств 
личности, необходимых для осуществления творческой деятельности в 
рамках самостоятельно выявленных и сформулированных обучающимся 
проблем. В этих условиях и развиваются индивидуальные творческие спо-
собности, базирующиеся на эмоциональных побуждениях; интуиции; мо-
тивированности творческой деятельности; мыслительной деятельности; 
выборе способов деятельности для решения самостоятельно выявленной 
проблемы.
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В этом смысле персонализированный подход в образовании, или 
персонализированное образование, основанное на таком способе про-
ектирования и организации образовательного процесса, при котором 
обучающийся становится одним из субъектов учебной деятельности, 
имеет большие возможности для организации творческой деятельности 
обучающихся как составляющей личностного развития. В исследованиях  
Б. А. Бурняшова, В. В. Грачева, Д. С. Ермакова, З. А. Каргиной, П. Краузе, 
В. А. Стародубцева и др. учёных в области персонализированного обуче-
ния подчёркивается, что данная модель образования обеспечивает выбор 
обучающимися собственного маршрута достижения образовательной 
цели [10, с. 6]. Успешное овладение знаниями и умениями в самостоятель-
но выбранной образовательной траектории зависит от индивидуальных 
особенностей обучающихся, уровня их мотивации, активности и ответ-
ственности, при этом во главе угла стоит именно развитие личностного 
потенциала, а не объём усвоенных знаний.

В определении персонализированного обучения существуют раз-
личные трактовки, поскольку, как уже было отмечено, в основе персо-
нализации лежит формирование развитой личности, то есть антропо-
центрический подход, который реализуется и через индивидуализацию 
и дифференциацию обучения [15]. В связи с этим в некоторых иссле-
дованиях понятия индивидуализация и персонализация неоправданно 
смешиваются или отождествляются, однако особенностью персонали-
зированного обучения является возможность самостоятельно выбрать 
образовательный маршрут и адаптировать обучение под собственные 
интересы, потребности и возможности; направленность на саморазви-
тие, самоактуализацию обучающихся в контексте осознания и понима-
ния собственных целей и ценностного отношения к жизни, что харак-
терно, например, для современного аксиологического подхода [7]. Такое 
обучение способствует вовлечению обучающихся в процесс учебной де-
ятельности, мотивирует их, что делает процесс обучения более эффек-
тивным [8, с. 91].

Персонализированная модель образования (ПМО), позволяющая ка-
ждому обучающемуся реализовать свои познавательные и творческие спо-
собности, представлена в работах Е. И. Казаковой [11]; [ 12], Д.С. Ермако-
ва [9]; [20]; Э. Ф. Зеера [6] и др. [16], где описаны теоретические аспекты 
ПМО, возможности персонализированной модели образования с учётом 
цифровизации образования [23]; [9] и практический опыт применения 
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ПМО в образовательных учреждениях всех уровней: от дошкольного об-
разования — до высшей школы [20]; [ 25].

В различных педагогических системах к элементам персонализирован-
ного подхода относят:

	 создание обучающимся персонализированного учебного плана с ука-
занием учебных целей, связанных с выбором дальнейшей професси-
ональной деятельности (для высшей школы);

	 выстраивание индивидуального маршрута достижения поставлен-
ных учебных целей, когда обучающийся самостоятельно выбирает из 
избыточного числа предложенных вариативных заданий те, которые 
ему интересны и доступны по уровню сложности; 

	 развитие «гибких», или «мягких», навыков (soft skills), куда входят та-
кие надпредметные навыки, как:
—	 творческие (креативные), основанные на развитии дивергентного 

мышления; 
—	 навыки критического мышления и эмоционального интеллекта, 

т.е. личностные;
—	 лидерские и коммуникативные;

	 увеличение доли самостоятельной работы обучающихся без участия 
преподавателя.

Интересными в этом смысле нам представляются исследования в обла-
сти компетенций «высокого порядка» (4 «К»), к которым авторы относят 
креативность, креативное мышление, коммуникацию и кооперацию [25]. 
При разработке заданий для развития креативности, как указывают многие 
исследователи, необходимо опираться на характеристики, отличающие кре-
ативное задание от традиционного (рис. 1). 

Анализ характеристик креативного задания позволяет предположить, 
что креативность авторы понимают как творчество плюс самостоятель-
ность (с опорой на ИКТ [18]), что соотносится с особенностями персонали-
зированного обучения. 

Отметим, что в нашем понимании креативность — это индивидуальная 
способность личности выдвигать оригинальные идеи и находить нестан-
дартные решения, а творчество — это деятельность (процесс деятельности), 
направленная на создание качественно нового продукта этой деятельности. 
В обоих случаях задействовано дивергентное мышление, т.е. креативное и 
творческое, поэтому в качестве практических заданий по русскому языку 
для развития творческих способностей обучающихся максимально подхо-
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дят так называемые исследовательские, нестандартные, познавательные, 
поисковые и другие творческие задачи [19]. 

Что касается развития творческих способностей школьников на уроках 
русского языка, то наш методический опыт внедрения элементов персо-
нализированного обучения в школьную практику детально описан в ряде 
публикаций, в которых рассматривается развитие гибких навыков обуча-
ющихся средствами русского языка; развитие творческих способностей 
обучающихся в условиях персонализированного обучения; проблемные 
задания по русскому языку на языковом материале (включая межпред-
метный) и др. Помимо освещения теоретических вопросов, касающихся 
персонализированного обучения, в статьях представлен практический 
материал для развития творческого потенциала обучающихся на приме-
ре проблемной и исследовательской деятельности, а также аналитической 
работы с текстом. 

Представленные в наших публикациях методические и дидактические 
материалы могут быть использованы учителем русского языка как в тради-
ционном обучении, так и при планировании и разработке учебных модулей, 
как самостоятельных единиц программы персонализированного обучения. 

В традиционном обучения в центре внимания учителя находится со-
держание курса. Так, например, приступая к изучению предмета «Русский 
язык» в 5 классе, важно отработать со школьниками терминологический 
аппарат дисциплины, чтобы осваивать теоретические знания и развивать 
коммуникативные умения. 

Характеристики креативного задания Требования к креативному уроку

Вариативность выбора у учащихся. 
Отсутствие алгоритма решения. 
Наличие нескольких правильных 
решений.
Привлекаются знания из разных 
областей.
Обязательное обсуждение в ходе 
решения.
Групповая форма работы

Создание у учащихся мотивации 
{задать большой философский вопрос).
Создание вызова {достаточно сложное 
задание).
Учитель может не иметь правильного 
ответа.
Ученики могут не знать всех ответов. 
Использование знаний по предмету. 
Разработка собственного продукта 
группой

Рис.1. Основные характеристика задания для развития креативности 
(4 «К») [14, с. 26].
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Особенность модулей в персонализированном обучении заключается в 
возможности каждому школьнику индивидуально выбрать маршрут и спо-
собы овладения учебным материалом (на рис. 2 представлены структурные 
элементы модуля). 

По Д.С. Ермакову, построение такого обучения возможно при условии, 
когда:

	 обозначена базовая идея модуля; разработана шкала учебных целей 
(шкалирование); 

	 сформулированы проблемный вопрос и мотивирующее задание;
	 созданы разноуровневые блоки заданий (уровни 1-5) и критерии их 

оценивания (самооценивания) [10, с. 6].
 Проблемный вопрос и мотивирующее задание не только помогают 

школьникам «войти» в учебный материал, но и являются стимулом для 
развития их творческой активности. Использовать проблемные вопросы 

СТРУКТУРНЫЕ ЭЛЕМЕНТЫ МОДУЛЯ
В рисунке дифференцированы два элемента цели (А и Б). Смешанный цвет — 
задание включает оба элемента. Размер квадрата показывает сравнительную 

трудоёмкость задания. Черный маркер (точка) — задание для выполнения 
(обязательное или выбранное школьником).

Рис. 2. Структура учебного модуля с использованием цифровых техноло-
гий по Д.С. Ермакову [10, с. 6].
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можно на этапе освоения нового материала, на этапе итогового контроля 
или в ходе индивидуального опроса обучающегося при достижении им 
уровня 3.

В качестве примеров проблемных вопросов по русскому языку приведём 
следующие:

Вопрос 1 (при изучении лексики). Являются ли слова луна и месяц сино-
нимами? Можно ли отнести их к однозначным словам? 

Вопрос 2 (при изучении частей речи). Можно ли утверждать, что слова, 
оканчивающиеся на -а, относятся к 1 скл.? 

Вопрос 3 (при изучении наклонений глагола). Одно и то же слово школь-
ники написали по-разному: пишЕте и пишИте. Почему? 

Вопрос 4 (при изучении числительных). Известная книга А.Дюма назы-
вается «Три мушкетера». Можно ли сказать трое вместо три?

Вопрос 5 (при изучении членов предложения). Можно ли считать, что в 
предложении 5 «А» класс вышел на субботник есть определение?

Для мотивирующего задания существует большое количество вариан-
тов. Школьникам можно:

а)	 рассказать интересный факт, связанный с темой модуля (например, 
о «глокой куздре» Л.В.Щербы при изучении грамматики); 

б)	 при изучении частей речи указать числительные в ряду шестой, ше-
стёрка, шестерня, шестеро, шестиместный;

в)	 при изучении наклонений глагола продемонстрировать фрагмент 
СМС-переписки и попросить прокомментировать его (рис. 3);

Рис. 3. Фрагмент СМС-переписки из Интернета.
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г)	 при изучении правописания приставок на -з/-с и сомнительных со-
гласных в корне предложить решить лингвистическую задачу: из 
двух слов — сказка и пуговка — с помощью приставки образовать 
название станции Московского метро (Рассказовка);

д)	 при изучении правописания суффиксов -чик/-щик предложить  
дополнить предложенный рисунок звезды, подписав к каждому 
лучу согласную, после которой следует писать суффикс -чик (т, ж, 
з, д, с).

В педагогическом вузе обучение будущих учителей-словесников 
осуществляется по разным направлениям, однако выпускающие кафе-
дры — методики преподавания русского языка и литературы — ориен-
тированы прежде всего на подготовку высококвалифицированных пе-
дагогов, обладающих профессиональными качествами, прописанными 
в Профстандарте, способными гибко реагировать и быстро адаптиро-
ваться к современным потребностям общества в сфере образования. 
Персонализированное обучение — одно из наиболее перспективных 
направлений в образовании школьников и студентов. Чтобы в будущем 
эффективно осуществлять профессиональную деятельность, студенты 
педагогических вузов не только должны научиться осуществлять пер-
сонализированное обучение русскому языку в школе, грамотно владеть 
инструментарием для его реализации и развивать творческий потенци-
ал обучающихся как необходимое условие их личностного развития, но 
и овладевать перечисленными методическими знаниями и умениями в 
условиях выбора индивидуального маршрута обучения в вузе, самосто-
ятельно определяя уровень сложности изучаемого материала, темп его 
освоения и т.д. в соответствии с собственными интересами и потребно-
стями, т.е. в условиях персонализированного обучения.

Дисциплинами методического цикла и смежными с ними предусма-
тривается изучение студентами способов проектирования и реализа-
ции образовательного процесса, в том числе — персонализированного 
обучения. Материалы для лекций и практических занятий по методике 
преподавания русского языка в школе содержатся в многочисленных 
источниках по персонализированному обучению (некоторые из них 
указаны в нашей статье), однако применительно к педагогическому 
вузу, организация персонализированного обучения будущих учителей 
русского языка и содержание обучения в исследованиях освещены не-
достаточно. 
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Вместе с тем существуют актуальнейшие исследования в аспекте твор-
ческого развития студентов. Так, в монографии О.В. Гордиенко, посвящён-
ной вопросам развития профессионального мышления будущего учителя 
русского языка, методика, направленная на процесс решения профессио-
нальных творческих задач, носит название креативно ориентированной 
[4, с. 5]. Учёный использует термины лингвометодическая креативность 
и лингвометодическое творчество применительно к вопросам развития 
познавательных способностей обучающихся [Там же, с. 88]. К числу кре-
ативных приёмов образовательной модели автор монографии относит 
анализ лингвометодического текста; лингвометодическую интерпретацию 
лингвистического текста; лингвометодический анализ текста; сравнитель-
ный анализ лингвометодических источников и др.

По нашему мнению, креативные задания, как их называет О.В. Гордиен-
ко, могут быть использованы в методической подготовке студентов к работе 
в условиях персонализированного обучения русскому языку в школе и на-
правлены на развитие их творческого потенциала.

Именно такой подход, основанный на творческой деятельности в про-
цессе персонализированного обучения, по нашему глубокому убеждению и 
на основе проведённого исследования, будет способствовать всестороннему 
развитию человеческого потенциала, так как развитие творческих способ-
ностей — одно из важнейших и необходимых условий успешной подготовки 
обучающихся на всех уровнях образования: при изучении русского языка в 
школе и в вузе, а также в процессе изучения методики обучения русскому 
языку как родному, так и неродному или иностранному. � 
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АННОТАЦИЯ
В статье представлены результаты сравнительного анализа китай-
ских и российских исследований в области психолого-педагогиче-
ского сопровождения адаптации студентов в производственной 
практике. В работе раскрываются теоретические основы, ключевые 
методы и организационные особенности такого сопровождения, 
отражающие культурные, образовательные и социальные особен-
ности двух стран. На основе проведённого сравнения выделяются 
как универсальные тенденции, так и национально-обусловленные 
модели решения задач адаптации, а также определяются возможные 
пути совершенствования систем поддержки через интеграцию меж-
дународного опыта.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: психолого-педагогическое сопровождение, адап-
тация студентов, производственная практика, китайские исследо-
вания, российские исследования.
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Современное профессиональное образование в России и Китае на-
ходится в процессе активной модернизации, при этом интеграция 

теоретического обучения с практической деятельностью становится 
ключевым направлением реформ. Производственная практика, как 
основной элемент этой интеграции, выполняет функцию «моста» меж-
ду университетским знанием и реальными профессиональными тре-
бованиями, [4] но её успешное прохождение сопровождается рядом 
вызовов для студентов. Переход от структурированной академической 
среды к динамичной производственной обстановке вызывает сме-
ну социальной роли (от «студента» к «начинающему специалисту»), 
столкновение с корпоративной культурой, необходимость примене-
ния абстрактных теорий в конкретных задачах и преодоление меж-
личностных конфликтов. В этих условиях психолого-педагогическое 

PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL  
SUPPORT FOR THE ADAPTATION PROCESS  
OF STUDENTS DURING INTERNSHIP (CHINESE 
AND RUSSIAN STUDIES)
Chen Yichen,
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ABSTRACT
The article presents the results of a comparative analysis of Chinese and 
Russian studies in the field of psychological and pedagogical support for 
students' adaptation to industrial practice. The theoretical foundations, key 
approaches and characteristics of support organization in both countries 
are examined, determined by cultural, educational and social contexts. 
Common trends and national characteristics in addressing student ad-
aptation issues are identified, and prospects for integrating international 
experience to improve the psychological and pedagogical support system 
are proposed.
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сопровождение становится не просто дополнительным элементом, а 
основой для успешной адаптации студентов и формирования их про-
фессиональной компетентности — что делает эту тему актуальной для 
обеих стран. 

1. Теоретические основы и практические подходы психолого-
педагогического сопровождения в российских исследованиях
Российские научные работы в области адаптации студентов к производст-
венной практике имеют глубокие корни в традициях профессиональной 
педагогики и психологии, с акцентом на системность и последовательность 
организации поддержки. [13]

Теоретической базой российских исследований выступают концепции 
социальной поддержки, конструктивистской теории обучения и теории пси-
хологического капитала. Учёные такие как Чупров Андрей Сергеевич, Конд-
ратенко Анатолий Борисович и Симаева Ирина Николаевна в своих работах 
подчёркивают, что адаптация студентов — это не просто «приспособление» 
к новым условиям, а целостный процесс профессионального становления, 
включающий когнитивные, эмоциональные и поведенческие компоненты. 
Особое внимание уделяется изучению психологических проблем стажёров: 
согласно исследованиям Морозюк С.Н. и её коллег, Студенты педагогиче-
ских специальностей при переходе к педагогической практике часто стал-
киваются с интенсивным психологическим напряжением. Несмотря на 
завершение базовой теоретической подготовки, столкновение с непривыч-
ными образовательными ситуациями — ведением уроков, взаимодействием 
с учениками — порождает целый спектр негативных переживаний: от тре-
вожности и ролевой неопределённости до страха перед неудачей. При этом 
постоянные преобразования в современной системе образования лишь 
усугубляют чувство психологической неустойчивости у будущих педаго-
гов, что напрямую сказывается на эффективности практики. В этой связи 
формирование целенаправленной системы психологической подготовки 
представляется настоятельно необходимой. [8] Российские учёные (в том 
числе Одлис Д.Б., Аверин А.С.) отмечают, что эффективность сопровожде-
ния напрямую зависит от взаимодействия университетов и предприятий: 
только при тесном сотрудничестве можно создать условия для сочетания 
теоретического руководства (со стороны вуза) и практического наставниче-
ства (со стороны предприятия). [9] В этом контексте государство выполняет 
роль стратегического регулировщика — через законодательные акты и фи-
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нансовые меры поддерживает разработку совместных программ практики 
и стандартизацию процессов сопровождения.

В российской практике формирована система сопровождения, соче-
тающая трёх уровней поддержки: Университетский уровень: Разработка 
специальных подготовительных курсов к производственной практике, 
включающих модули по психологической устойчивости, коммуникатив-
ным навыкам и правилам делового этикета. Например, Нижневартовский 
государственный университет внедряет такой курс, какой «Адаптация лич-
ности к профессиональной деятельности», где студенты изучают методы 
управления стрессом, анализ ролевых конфликтов и техники эффектив-
ного общения с коллегами. [1] Также университеты организуют предва-
рительные консультации с преподавателями-руководителями практики, 
где обсуждаются цели стажировки, ожидания и возможные трудности; 
Корпоративный уровень: Внедрение системы корпоративного наставни-
чества — опытные специалисты предприятий принимают на себя роль 
руководителей стажёров, передавая не только профессиональные навыки, 
но и практический опыт решения производственных задач. Как отмечает 
Гладких В.Г., наставники на предприятиях помогают студентам «разшиф-
ровать» скрытые нормы корпоративной культуры (например, особенности 
неформального общения, ожидания к качеству работы) и адаптировать 
свои поведенческие модели к реальным условиям; [5] Групповой уровень: 
Организация встреч и дискуссий между студентами, проходящими пра-
ктику на одном предприятии или в одной отрасли. Эти встречи позволяют 
обмениваться опытом, обсуждать возникающие проблемы и оказывать вза-
имную эмоциональную поддержку — что, по данным Кондратенко Бориса 
Анатольевича, снижает уровень тревожности у стажёров на 30–35%. [6]

Особая значимость в российских исследованиях придаётся учёту инди-
видуальных особенностей студентов: учёные подчёркивают, что эффектив-
ное сопровождение должно учитывать психологические характеристики 
(например, уровень самоэффективности, тип мышления) и профессио-
нальные интересы каждого стажёра, а не ограничиваться универсальными 
методами.

2. Теоретические основы и практические подходы психолого-
педагогического сопровождения в китайских исследованиях.
Китайские исследования в данной сфере развиваются в контексте госу-
дарственной политики «интеграции образования и производства», соче-
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тая традиционные образовательные принципы (коллективизм, уважение 
к авторитету) с инновационными подходами.

Теоретические работы китайских учёных (Цэн Лифэн, Ван Хуэйхуэй, 
Фань Лицзе и др.) сосредоточены на трёх ключевых направлениях:

Анализ источников стресса у стажёров: По результатам исследова-
ний Чжэцзянского университета, основными факторами напряжения 
являются: смена социальной роли (68% студентов), высокая рабочая 
нагрузка (59%) и межличностные конфликты с коллегами или руково-
дителями (47%). [7] Особое внимание уделяется влиянию культурно-
го фактора «мианцзы» (авторитет) — студенты часто скрывают свои 
трудности или ошибки, опасаясь потери авторитета и ущерба отноше-
ниям с коллективом; Развитие профессиональной самоэффективности: 
Опираясь на теорию Альберта Бандура, китайские учёные (в том числе 
Ван Дань, Чжан Ин) доказывают, что уровень уверенности студентов в 
своих профессиональных компетенциях напрямую влияет на скорость 
адаптации. Исследования показывают, что студенты с высокой самоэф-
фективностью быстрее справляются со сложными задачами, реже испы-
тывают тревожность и более активно проявляют инициативу в работе; 
Формирование социального капитала: Акцент на развитии профессио-
нальных связей студентов в процессе практики — через взаимодействие 
с коллегами, руководителями и представителями отрасли. Как отмечает 
Ван Яоцзюнь, социальные связи помогают студентам не только полу-
чить поддержку в решении задач, но и расширить свои карьерные пер-
спективы. [3]

Китайские университеты и предприятия внедряют ряд уникальных 
форм психолого-педагогического сопровождения: Система «двойного 
наставничества»: Каждый студент имеет два руководителя — академиче-
ский из университета (ответственный за теоретическое сопровождение, 
проверку отчётов) и корпоративный ментор из предприятия (ответст-
венный за практическое руководство, адаптацию к производственным 
условиям). Например, Синьцзянский университет внедряет эту систему 
для студентов технических специальностей: академический куратор по-
могает соотнести практические задачи с университетскими курсами, а 
корпоративный ментор обучает работе с современным оборудованием и 
технологиями. По данным исследования, студенты, проходящие практику 
в рамках этой системы, адаптируются к условиям работы на 25% быстрее, 
чем студенты с одним руководителем. [2] Цифровые платформы для со-
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провождения: Разработка онлайн-порталов, где студенты могут получать 
доступ к образовательным ресурсам (лекции, кейсы, руководства по пра-
ктике), общаться с руководителями и коллегами, а также подавать отчёты 
о ходе практики. Например, платформа «Практика Онлайн» в Ханчжоу 
включает модули по анализу производственных задач, библиотеку кейсов 
адаптации и чат для консультаций с экспертами. Эти платформы позво-
ляют обеспечить непрерывное сопровождение, даже если студент нахо-
дится на удалённом предприятии. Совместные базы производственной 
практики: Университеты и предприятия совместно создают специализи-
рованные базы, где разрабатываются программы практики, учитывающие 
реальные потребности отрасли. Например, Хэнаньский педагогический 
университет совместно с образовательными организациями провинции 
Хэнань открыла базу практики для студентов специальности «Дошколь-
ное образование», где стажёры могут применять теоретические знания в 
работе с детьми, получать обратную связь от опытных педагогов и участ-
вовать в разработке образовательных программ.

3. Сравнительный анализ российских и китайских подходов 
и перспективы интеграции.
Первая общая тенденция — признание важности системы поддержки: 
в обеих странах учёные и практики признают, что психолого-педаго-
гическое сопровождение не является дополнительным, а обязатель-
ным элементом производственной практики, напрямую влияющим на 
успешность адаптации студентов и качество их профессиональной подго-
товки. [12] Вторая тенденция — интеграция психологических и педагоги-
ческих подходов: и российские, и китайские исследования отходят от од-
ностороннего подхода — только психологическая поддержка или только 
педагогическое руководство — и сочетают оба направления, обеспечивая 
всестороннюю адаптацию студентов. Третья тенденция — роль сотруд-
ничества университетов и предприятий: в обеих странах отмечается, что 
эффективное сопровождение возможно только при тесном взаимодей-
ствии между учебными заведениями и работодателями — университеты 
обеспечивают теоретическую базу, а предприятия создают реальные ус-
ловия для практики и передают актуальный профессиональный опыт.

Тем не менее, в ходе прохождения производственной практики между 
двумя странами сохраняются определенные различия. Различия обуслов-
лены культурными, образовательными и социальными контекстами. 
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По ориентации на индивидуум или коллектив, российские исследования 
акцентируют внимание на индивидуальных особенностях студентов — 
сопровождение адаптируется к психологическим характеристикам и 
интересам каждого стажёра, тогда как китайские исследования фокуси-
руются на коллективных ценностях — сопровождение направлено на ин-
теграцию студента в коллектив и решение задач совместно с коллегами.

По теоретической основе, российские работы отличаются глубокими 
теоретическими обоснованиями и ориентацией на традиции професси-
ональной педагогики и психологии, в то время как китайские исследова-
ния характеризуются практической направленностью и ориентацией на 
решение конкретных задач и адаптацию к реальным потребностям отра-
сли. По инновациям в сопровождении российские исследования сосре-
доточены на улучшении существующих систем — например, углубление 
корпоративного наставничества, развитие подготовительных курсов — а 
китайские работы активно внедряют новые технологии, такие как цифро-
вые платформы, и формы поддержки, включая систему «двойного настав-
ничества». По роли государства, в России государство выполняет роль 
регулировщика, обеспечивая юридические условия для сотрудничества 
университетов и предприятий, в то время как в Китае государство актив-
но поддерживает инновации в сопровождении через финансирование 
проектов и формулировку стратегий «интеграции образования и произ-
водства».

4.Перспективы интеграции опыта российских и китайских 
исследований.
Психолого-педагогическое сопровождение адаптации студентов к про-
изводственной практике не только является важным элементом совре-
менного профессионального образования в России и Китае, но и стано-
вится ключевым фактором, определяющим качество перехода молодых 
специалистов из академической среды в реальную профессиональную 
деятельность — особенно в условиях глобализации рынка труда, где 
требования к компетентности и адаптивности кадров растут ежегод-
но. [10]

Общие тенденции, выявленные в обеих странах — признание роли 
тесного сотрудничества университетов и предприятий, интеграция пси-
хологических и педагогических подходов, внимание к снижению стресса 
у студентов-стажёров — свидетельствуют о том, что успешное сопро-
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вождение не может быть реализовано в одиночку ни университетами, 
ни компаниями-работодателями: оно требует системного подхода, где 
каждый участник процесса (преподаватели, корпоративные наставни-
ки, государственные органы) выполняет свою уникальную функцию. 
В России государство выступает в роли регулировщика, обеспечивая 
юридические условия для сотрудничества и стандартизацию процес-
сов; в Китае — как активный инвестор в инновации, финансируя раз-
работку цифровых платформ и формирование совместных баз практи-
ки. [11] Эти различия, обусловленные культурными, образовательными 
и социальными контекстами, не являются противоположными, а ком-
плементарными: они демонстрируют множество путей решения одной 
задачи — повышения эффективности адаптации студентов к производ-
ственной практике.

Перспективы совершенствования системы психолого-педагогиче-
ского сопровождения заключаются во взаимном познании и адаптации 
эффективных практик обеих стран. Первое направление такой интег-
рации предполагает перенос фундаментального теоретического опыта 
российских ученых в китайскую образовательную среду, что позволит 
обеспечить глубокое научное обоснование практических мероприятий. 
Акцент российских исследований на изучении индивидуальных психо-
логических характеристик, таких как уровень самоэффективности, тип 
мышления и личностные особенности, поможет китайским коллегам 
отойти от универсальных методов и сделать поддержку более персо-
нализированной. Это не только наполнит практику реальным психо-
логическим содержанием, но и существенно снизит риски формально-
го подхода к сопровождению стажеров, превращая его в осознанный 
процесс профессионального становления. Вторым вектором выступает 
внедрение китайских технологических и организационных инноваций 
в российскую практику, что особенно актуально в условиях цифровой 
модернизации образования. Опыт использования специализирован-
ных онлайн-порталов, подобных платформе «Практика Онлайн», может 
стать эффективным решением для обеспечения непрерывного взаимо-
действия со студентами, проходящими стажировку в удаленных регио-
нах России с низкой плотностью населения. Кроме того, внедрение си-
стемы «двойного наставничества», которая в Китае уже доказала свою 
способность ускорять адаптацию студентов на 25%, представляется 
крайне перспективным для российских технических и педагогических 
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специальностей. Это позволит создать бесшовную связь между теорети-
ческим руководством со стороны вуза и реальным производственным 
менторством на предприятии. Третьим значимым аспектом является 
развитие долгосрочных межкультурных программ обмена и совмест-
ных исследовательских инициатив между ведущими вузами, например 
МПГУ(Московский педагогический государственный университет) 
и Синьцзянским университетом. Совместное изучение процессов адап-
тации в специфической межкультурной среде позволит выявить общие 
«точки напряжения», такие как страх перед неудачей или ролевая нео-
пределенность, и разработать универсальные методики их преодоления. 
Учет таких факторов, как влияние культурного авторитета («мианцзи 
по-китайски») или специфика межличностных конфликтов, поможет 
создать гибкие системы поддержки, подходящие для студентов с раз-
ным культурным бэкграундом. В конечном счете, такой синтез теоре-
тической глубины и практической инновационности сформирует обра-
зовательную экосистему, готовящую востребованных специалистов, 
способных к эффективной работе в условиях глобализации и высоких 
требований современного рынка труда.

Психолого-педагогическое сопровождение адаптации студентов к 
производственной практике является важным элементом современ-
ного профессионального образования в России и Китае. Российские 
исследования отличаются глубокими теоретическими обоснования-
ми и акцентом на индивидуальных особенностях студентов, тогда как 
китайские работы характеризуются практической направленностью и 
инновационными формами поддержки. Общие тенденции — призна-
ние роли сотрудничества университетов и предприятий, интеграция 
психологических и педагогических подходов — свидетельствуют о том, 
что успешное сопровождение требует системного подхода, учитыва-
ющего как теоретические основы, так и реальные условия практики. 
Перспективы дальнейшего развития заключаются в интеграции меж-
дународного опыта: адаптации эффективных практик обеих стран и 
разработке новых методов сопровождения, соответствующих совре-
менным требованиям профессионального образования. Этот подход 
не только улучшит качество адаптации студентов к производственной 
практике, но и способствует формированию конкурентоспособных 
специалистов, готовых к работе в условиях глобализации и динамич-
ных изменений на рынке труда.
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Кроме того, в условиях укрепления экономического партнерства 
между нашими странами, актуальным становится акцент на развитии 
межкультурной компетентности. Будущие специалисты должны быть 
готовы к работе в поликультурных командах, что требует включения в 
систему поддержки модулей по кросс-культурной психологии и меж-
дународному деловому этикету. Таким образом, системная интеграция 
опыта России и Китая позволит выйти за рамки узкоспециальной под-
готовки и создать качественно новую экосистему профессионального 
становления, способную гибко реагировать на вызовы глобализации 
и обеспечивать психологическое благополучие будущего профессиона-
ла в нестабильных условиях рынка труда.� 
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Для постнеклассического периода в науке характерен комплексный 
подход к восприятию объектов и явлений [4]. Социальная синер-

гетика, сближение социологии и понимающих наук, интегративный 
подход в методологии многих дисциплин — признаки современной 
модели познания. 

Биоэстетика — пример подобного восприятия действительности. 
«Биоэстетика представляет собой междисциплинарное направление 
научных исследований на стыке эволюционной биологии, найронауки, 
медицины и философии, которое развивается с последней четверти 
XX века. Основной вопрос, на который пытается ответить биоэсте-
тика, — это вопрос о биологической предопределенности эстетиче-
ских предпочтений и о существовании художественных универсалий, 
основанных на биологии» [1]. Концепция биоэстетики Е. Брызгалиной 
задана, прежде всего, акцентирующей силой естествознаний и вто-
ричной ролью искусства: «Cогласно биоэстетике искусство следует 
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рассматривать как одну из коммуникативных систем, служащих для 
передачи сообщений в виде эстетически привлекательных симво-
лов» [1]. Однако для нас интересен именно синтез, равноправие есте-
ствознания и искусства в эстетической картине мира. 

А. Г. Заховаева [3] анализирует это явление с позиции философии, 
поэтому в ее исследовании актуализировано равновесие между ролью 
естествознания и искусства в рамках биоэстетики. «Главная задача би-
оэстетики как биофилософии — это исследование совместной эволю-
ции человека, природы, общества, искусства через призму биологии и 
медицины». Анализом «совместной эволюции» или процесса прелом-
ления эстетических образов в плоскостях поэзии (искусства) и приро-
ды занимался карельский поэт и философ — Ю. Линник [2]. 

В «Книге трав» Ю. Линник излагает свои представления о мировой 
гармонии: «Быть может, мы когда-нибудь глубоко усвоим их — и кое-
что изменим в себе, в характере своей деятельности. Тогда для нас 
новый смысл обретёт древний завет: будьте как лилии полевые» [2]. 
Обращение к изучению карельскими школьниками творчества Линни-
ка актуально и необходимо по нескольким причинам: во-первых, его 
интерпретация биоэстетики поможет выстроить комплексное обще-
научное представление ученика о мире, сформулировать в его созна-
нии общенаучную картину мира, основанную на синтезе естественных 
и социально-гуманитарных дисциплин; во-вторых, осознание нали-
чия биологических и астрономических знаний в поэтических текстах 
способствует формированию эмоционально-ценностного отношения 
к литературе. Наконец, региональный компонент — знаковый элемент 
в структуре национального самосознания подростка.

Данный урок выстроен на основе проектной и исследовательской 
технологий.  

Целью урока является изучение понятия «биоэсттетика», его прин-
ципов и отражения в поэзии и философии Ю. Линника. Продуктом 
проектной деятельности в рамках данного занятия будут оформлен-
ные группами учащихся развороты научно-популярного журнала, по-
священные поэтическому и естественно-научному описанию флоры и 
фауны Карелии. 

На организационном этапе урока класс делится на четыре группы, 
в каждой и которых есть администратор, который распределяет обя-
занности между исследователями и заполняет дневник проекта (рис. 1)
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На этапе мотивирования учащимся предлагается изучить описание 
двух экспериментов. Первый — эксперимент Д. Морриса с шимпанзе. 
Учёный побуждал обезьян «рисовать» красками и обнаружил, что по-
лучавшиеся «картины» на человеческий взгляд смотрелись довольно 
привлекательно. Кроме того, обезьяны заполняли лист симметрично и 
не выходили при этом за установленные рамки. 

Второй эксперимент поводился с людьми.  В ходе него исследова-
тели наблюдали за активностью мозга добровольцев, которые сначала 
читали произведения великих английских поэтов, затем переписанные 
обычным языком те же произведения. Выяснилось, что чтение стихов, 
содержащих ритм, особые обороты и синтаксические конструкции, 
вызывает возбуждение в нейронных сетях мозга. 

Группам необходимо ответить на следующие вопросы: какой вывод 
мы можем сделать на основе двух экспериментов? Как расшифруем по-
нятие «биоэстетика»? На данном этапе урока используется проблем-
ный метод, с помощью которого учащиеся самостоятельно формируют 
семантическое наполнение междисциплинарного понятия «биоэстети-
ка», идя от частного к общему. 

Далее группы учащихся занимаются исследовательской деятельнос-
тью: они анализируют стихотворения Ю. Линника [5] в соответствии 
с принципами биоэстетики. Первое стихотворение — «Гусиный луг» 
(рис.2, 3) — становится иллюстрацией к справочнику по ботанике. 

Рис. 1. Дневник проекта.
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Анализируя поэтический текст с точки зрения биоэстетики, учащи-
еся проводят уже междисциплинарный и даже метопредметный ана-
лиз: эпитета и метафоры становятся указанием на время цветения и 
форму цветков растения. «Вот венчик, что похож на шестигранный — 
из мира гномов — крохотный фонарь». Подобные выводы формируют 

Рис. 2. Стихотворение «Гусиный луг»

Рис. 3. Стихотворение «Гусиный луг»
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Рис. 4. «Распускается ожика»

Рис. 5. «Распускается ожика»

в сознании ученика иное понимание художественной литературы: в 
поэтическом тексте содержатся знания естественно-научного цикла, 
которые еще и касаются описания родного края. 

Вторая группа, работая со стихотворением «Распускается ожика» 
(рис. 4, 5), сталкивается с астрономическими данными: «Сравните: вот 
Сириус, вот  Альтаир; а ниже — под сенью сосны высоченной — взо-
шел необычный коричневый мир». 

 Кроме получения точных данных о месте произрастания растения и о 
его цвете, учащиеся актуализируют знания в области астрономии. Знако-
вым в данном случае является факт мысленного проведение прямой линии 
от звезды ожики до небесных звезд.  Концепция биоэстетики приобретает 
здесь иное значение: красота мира Земли созвучна красоте Вселенной. 
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В стихотворении «Поднимаются купальницы» (рис. 6, 7) продолжа-
ется мысль о повторении космических законов эстетики в раститель-
ном мире Земли: «Будто здесь, на Земле, повторились густые Гиады...».

 

Рис. 6. «Поднимаются купальницы»

Отметим, что при подготовке материалов для работы учащихся, 
необходимо учитывать уровень кругозора конкретного класса; воз-
можно, целесообразно будет предоставить учащимся набор ссылок на 
материалы, касающиеся созвездий. Это также позволит формировать 
метопредметные навыки по поиску необходимой для исследования ин-
формации, ее анализу и применению. 

Четвёртая группа анализирует стихотворение «Пробуждаются три-
тоны» (рис. 7, 8).

 Ю.Линник снова выходит за пределы конкретного биологического 
и даже эстетического объекта: проводя параллели с Космосом, он так-
же вспоминает о генетическом прошлом привычных карельских три-
тонов. Ведь предками тритонов были лабиринтодонты, группа древ-
них четвероногих водных существ, живших более 300 миллионов лет 
назад, в период девона и карбона. Именно они стали прародителями 
современных амфибий, рептилий, а впоследствии птиц и млекопитаю-
щих. Таким образом, автор предоставляет читателям возможность пу-
тешествовать не только в пространстве, оттолкнувшись от дня озерца, 
долететь до звезд, но и во времени. Созерцание проснувшегося три-
тона отсылает нас в пробуждению самой жизни миллионы лет назад. 
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В данном случае учащимся также можно предоставить дополнитель-
ные ресурсы для актуализации знаний в области эволюции жизни или 
даже знакомства с этой теорией. Кроме того, междисциплинарный 
анализ поэтического текста в рамках профильного обучения стано-
вится средством мотивации биологов и физиков для изучения поэзии. 

 Следующий этап урока — проектная деятельность: группам необ-
ходимо оформить разворот научно-популярного журнала, посвящен-
ного биоэстетики Ю. Линника.

Первая страница отражает поэтизацию окружающего мира с мета-
форами и эпитетами в изображении природы. Вторая иллюстрирует 

Рис. 7. «Пробуждаются тритоны»

Рис. 8. «Пробуждаются тритоны»
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те естественно-научные данные о флоре и фауне Карелии, которые 
учащиеся смогли изъять из поэтического текста (рис. 9. Пример раз-
ворота).

Разработка продукта позволяет учащимся проследить связь из-
ученного материала с реальностью, найти практическое применение 
теоретическим знаниям. Кроме того, в данном случае это еще и разра-
ботанное ими методическое средство, систематизирующее данные по 
биоэстетике Линника. 

Мотивация и возможность самовыражения заложены в проектной 
технологии и позволяют сформировать эмоционально-ценностное 
отношение к изучаемой литературе. В рамках данного урока ученики 
знакомятся с творчеством карельского поэта и философа Ю. Линника, 
также анализируют художественные тексты через призму биоэстети-
ки, актуализируя таким образом и эстетическую, и научную ценность 
поэзии. � 

Рис. 9. Пример разворота
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АННОТАЦИЯ
Обоснованы определение понятия «магнитное взаимодействие», 
содержание деятельности учащихся по созданию этого понятия. 
Описана специфика процесса моделирования деятельности учителя 
и учащихся на этапе получения нового знания в форме учебно-науч-
ного исследования, рефлексии и контроля его результатов. Представ-
лены учебно-методические и диагностические материалы для введе-
ния понятия «магнитное взаимодействие» в 8 классе как исходного 
для дальнейшего развития и формирования понятия «электромаг-
нитное взаимодействие». Приведены предварительные результаты 
их апробации.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: Физика. 8 класс. Понятие «магнитное взаимо-
действие». Учебно-научное исследование
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Введение 
Понятие «взаимодействие» является стержневым в школьном курсе физики. 
Одна из целей изучения физики — «формирование научного мировоззре-
ния как результата изучения основ строения материи и фундаментальных 
законов физики» [3, с.3]. Изучение основ строения материи невозможно 
без изучения взаимодействий ее структурных элементов. «Познание вещей 
означает познание их взаимодействия … . Взаимодействие выступает как 
интегрирующий фактор, посредством которого происходит объединение 
частей в определенный тип целостности, организация структуры. Каждая 
форма движения материи имеет в своей основе определенные типы взаимо-
действия структурных элементов» [8]. 

CONCEPT OF «MAGNETIC INTERACTION» AS A 
RESULT OF EDUCATIONAL AND SCIENTIFIC 
RESEARCH IN THE 8TH GRADE
Proyanenkova L.A.,
Doctor of Pedagogical Sciences, Professor
Moscow Pedagogical State University

Lipaeva A.A.,
5th year student
Moscow Pedagogical State University

ABSTRACT
It is justified to define the concept of «magnetic interaction» as the inter-
action of material objects, content of students' activity in creating this con-
cept. The specificity of the process of modeling the activities of teachers 
and students at the stage of acquiring new knowledge in the form of didac-
tic-scientific research, reflection and monitoring of its results is described. 
The article presents educational, methodological and diagnostic materials 
for introducing the concept of “magnetic interactions” in the 8th grade as a 
starting point for the further development and formation of the concept of 
“electromagnetic interaction”. Preliminary results of the testing of teaching 
materials are given.

KEYWORDS: Physics. Grade 8. The concept of "magnetic interaction." Edu-
cational and scientific research.
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Структуру вещества, связь электронов и ядер в атомах и молекулах 
определяет электромагнитное взаимодействие — «одно из фундаменталь-
ных взаимодействий элементарных частиц, характеризуемое участием в 
нём электромагнитного поля. … Это взаимодействие лежит в основе всех 
наблюдаемых макроскопически электрических, магнитных и оптических 
явлений» [10]. 

Изучение электромагнитного взаимодействия начинается в курсе физи-
ки 8 класса, в частности как причины магнитных явлений. Анализ ФРП по 
физике [9], содержания учебника физики для 8 класса [6] показывает, что 
основное внимание уделяется формированию знаний о постоянном маг-
нитном поле и не акцентируется внимание на признаках взаимодействия, 
которое осуществляется посредством магнитного поля и называется в фи-
зике магнетизмом или магнитным взаимодействием. «Магнетизм — особая 
форма взаимодействия электрических токов и магнитов (…) между собой и 
токов с магнитами. … Магнитное взаимодействие пространственно разде-
лённых тел осуществляется магнитным полем.» [10]. 

От первоначального содержания понятия «магнитное взаимодействие» 
зависит, какой фрагмент окружающего мира ему соответствует, от мето-
да введения — сможет ли подросток  включить понятие и этот фрагмент в 
свою картину мира как основу для развития представлений об электромаг-
нитном взаимодействии. 

Настоящее исследование посвящено введению понятия «магнитное вза-
имодействие» в 8 классе. 

Методы
В допущенном к использованию учебнике физики для 8 класса [6] определе-
ние понятия «магнитное взаимодействие» не приводится. Основой для по-
строения определения являются понятия «взаимодействие», «магнетизм» и 
контекст учебника.

Выбор метода введения нового понятия определяется требованиями 
к образовательным результатам в ФРП по физике, в частности, форми-
рование таких базовых исследовательских действий, как «использовать 
вопросы как исследовательский инструмент познания, проводить по са-
мостоятельно составленному плану опыт, несложный физический экспе-
римент, небольшое исследование физического явления; … самостоятель-
но формулировать обобщения и выводы по результатам проведенного 
наблюдения, опыта, исследования» [9, с. 19-20]. Это означает, что введение 
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понятий о конкретных физических явлениях и взаимодействиях следует 
осуществлять частично-поисковым методом. Деятельность учащихся в 
этом случае — это педагогически адаптированное научное исследование 
по созданию соответствующего понятия, то есть учебно-научное исследо-
вание (УНИ) [7]. 

Ориентирами для подготовки УНИ выступают разработанные в тео-
рии и методике обучения физике логические схемы деятельности по полу-
чению физических знаний разных видов и процедуры подготовки уроков 
изучения нового материала [1; 2; 4]. 

Логическая схема — последовательность действий от исходной ситу-
ации и постановки познавательной задачи до формулировки нового зна-
ния. Она является результатом обобщения истории открытий конкретных 
физических элементов знаний. Для каждого вида знаний (объект, явление, 
взаимодействие, закон, факт) эта последовательность своя. Логическую 
схему можно конкретизировать для формируемого знания.

При подготовке любого урока, в том числе и в форме УНИ, необходимо 
сформулировать цели обучения (планируемый образовательный резуль-
тат), определить соответствующее содержание обучения, подготовить ди-
дактические средства, разработать структуру урока с учетом выбранного 
метода обучения, продумать его сценарий, подготовить диагностические 
средства. 

Специфика целей урока в форме УНИ состоит в том, что помимо ново-
го знания, указывается название деятельности по его «созданию».

В содержании обучения необходимо раскрыть в виде последователь-
ности действий содержание осваиваемой деятельности, указанной в цели. 

Обязательным средством для УНИ является учебный эксперимент. 
Учитель готовит экспериментальные установки для демонстрационного и 
ученического эксперимента, обеспечивающие постановку познавательной 
задачи и ее экспериментальное решение. 

Для организации исследовательской деятельности учащихся целесоо-
бразно использовать: 1) рабочий лист, в котором они будут фиксировать 
результаты всех действий осваиваемой деятельности, 2) протокол иссле-
дования для учителя, в котором наглядно представлены его ход и резуль-
таты.

Основные этапы урока в форме УНИ имеют следующую специфику. 
Мотивационный этап заканчивается постановкой познавательной задачи, 
результатом решения которой будет формулировка нового знания. На эта-
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пе получения нового знания учитель организует последовательное выпол-
нение действий в составе осваиваемой деятельности по созданию нового 
знания. На этапе рефлексии учащимся предлагается с опорой на рабочие 
листы ответить на вопрос «Что и как Вы узнали на уроке?» и таким обра-
зом осмыслить ход и результаты проведенного исследования. Контролю 
подлежит понимание учащимися логики проведенного исследования.

Для диагностики понимания содержания выполненной деятельности це-
лесообразно составить задания двух типов на восстановление правильного 
порядка элементов. В первом задании в качестве элементов следует предста-
вить 5–6 фрагментов заполненного рабочего листа, во втором — названия 
5-6 действий в составе осваиваемой деятельности. 

Результаты и их обсуждение
На основе представленных выше методов были разработаны и апробирова-
ны в учебном процессе учебно-методические материалы (УММ) для введе-
ния понятия «магнитное взаимодействие» в форме УНИ, которые представ-
лены ниже.

В учебнике физики для 7 класса признаки понятия «взаимодействие тел» 
описаны следующим образом. «Оба тела действуют друг на друга, проис-
ходит взаимодействие» [5, с.67]. «Скорости тел могут изменяться только в 
результате их взаимодействия» [там же, с.68]. 

Если «взаимодействие»  — родовой признак, то в качестве видовых от-
личий следует указать взаимодействующие тела и характер взаимодействия, 
обусловливающий его результат. В определении магнетизма — это электри-
ческие токи и магниты. В учебнике рассматриваются опыты, демонстриру-
ющие взаимодействие параллельных проводников с током [6, с. 139], взаи-
модействие постоянных магнитов [6, с. 185]; действие проводника с током 
на магнитную стрелку [6, с. 186], действие магнита на проводник с током [6, 
с. 200]; констатируется, что «магниты действуют на проводники с током, а 
два параллельных проводника с током взаимодействуют друг с другом по-
добно магнитам — притягиваются или отталкиваются» [6, с. 186]. Исходя из 
этой информации получаем следующее определение. Магнитное взаимодей-
ствие — это притяжение и отталкивание двух постоянных магнитов, посто-
янного магнита и проводника с током, двух проводников с электрическим 
током. 

Цель обучения — подготовка учащихся, освоивших опыт деятельности 
по созданию понятия «магнитное взаимодействие». 
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В качестве ориентира для выявления содержания осваиваемой деятель-
ности была использована логическая схема создания понятия о физическом 
явлении на эмпирическом уровне познания [2, с. 84]. Приведем результат ее 
конкретизации.

Деятельность по созданию понятия о магнитном взаимодействии состо-
ит из следующих действий: 1) установление факта взаимодействия посто-
янных магнитов; 2) постановка общей познавательной задачи (ПЗ): «Какие 
объекты взаимодействуют так же, как постоянные магниты?»; 3) постанов-
ка ПЗ №1: «С какими еще объектами могут взаимодействовать постоянные 
магниты?» 4) разработка идеи экспериментального решения; 5) проведение 
опытов (серия 1); 6) формулировка ответа на ПЗ №1; 7) постановка ПЗ №2: 
«С какими объектами кроме постоянного магнита могут взаимодействовать 
проводники с током?»; 8) разработка идеи экспериментального решения; 9) 
проведение опытов (серия 2); 9) формулировка ответа на ПЗ №2; 10) форму-
лировка обобщенного суждения о взаимодействии; 10) подбор названия и 
составление определения.

Структура той части урока, на которой организуется учебно-научное ис-
следование приведена в таблице 1.

К уроку следует подготовить: 1) учебные эксперименты, воспроизводя-
щие взаимодействие постоянных магнитов; постоянного магнита и про-
водника с током, двух проводников с током (таблица 2); 2) рабочие листы 
(рисунок 1). 

Таблица 2 
Учебный эксперимент1 

1	 В эксперименте должно наблюдаться изменение состояния обоих взаимодейству-
ющих тел: их поворот, притяжение и отталкивание. Учебный эксперимент может 
быть демонстрационным и лабораторным.
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Тема. Магнитное взаимодействие
Факт. Постоянные магниты взаимодействуют — притягиваются и 

отталкиваются одновременно. Проводник с током может превратить в 
магнит стальные предметы. 

Общая задача. Какие объекты могут взаимодействовать как посто-
янные магниты?

ПЗ 1. С какими объектами постоянный магнит взаимодействует 
так же, как с другим постоянным магнитом?

Экспериментальное решение
Идея  заменить один из магнитов на предметы из разных металлов, 

проводник с током.
 Опыты 

Исследуемый объект Магнит полосовой лабораторный
северный полюс южный полюс

Стальной стержень притяжение притяжение
Латунный цилиндр - -
Алюминиевый цилиндр - -
Катушка с током притяжение отталкивание
Рамка с током притяжение отталкивание

Ответ 1. Постоянный магнит взаимодействует с проводником с током 
так же, как с постоянным магнитом.

ПЗ 2. Будут ли взаимодействовать проводники с током так же, как по-
стоянные магниты?

Идея: заменить постоянный магнит проводником с током, взять прямые 
проводники с токами

Опыты
Проводники с токами 
противоположных 
направлений

Проводники с током одного направления
Катушка Рамка Прямой проводник

Катушка Притяжение / 
отталкивание

Притяжение / 
отталкивание

Прямой проводник Притяжение / 
отталкивание

Ответ 2. Проводники с током взаимодействуют друг с другом так же, как 
магниты.

Общий ответ. Так же, как постоянные магниты, взаимодействуют маг-
нит и проводник с током, два проводника с токами. 

Название, определение Магнитное взаимодействие — это …
Рис.1. Заполненный рабочий лист «Магнитное взаимодействие»
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На рисунке 1 представлен заполненный рабочий лист. Курсивом вы-
делены результаты выполнения действий (итоговый вариант), составля-
ющих деятельность по созданию понятия «магнитное взаимодействие». 

Диагностическая работа была подготовлена в двух вариантах по два за-
дания в каждом. Приведем в качестве примера один из вариантов работы. 

ДИАГНОСТИЧЕСКАЯ РАБОТА
Инструкция. Ниже приведены элементы, обозначенные буквами. Ука-

жите их правильную последовательность, вписав в ответ около каждой 
цифры соответствующую букву.  

1.	 В ходе исследования признаков магнитного взаимодействия были за-
фиксированы следующие результаты (вопросы, идеи, и т.п.)
А.	 С какими объектами постоянный магнит взаимодействует так же, 

как с другим постоянным магнитом?
Б.	 Магнитное взаимодействие — это притяжение и отталкивание 

двух постоянных магнитов, постоянного магнита и проводника с 
током, двух проводников с током.

В.	 …, постоянный магнит заменить проводником с током, взять 
прямые проводники с токами

Г.	 Постоянные магниты взаимодействуют — притягиваются и от-
талкиваются.

 Д.	 Алюминиевый цилиндр — 
Катушка с током +
Ответ. 1 ___, 2 ___, 3 ___, 4 ___, 5 ___. 
2.	 В ходе исследования признаков магнитного взаимодействия были 

выполнены следующие действия.
А.	 Постановка познавательной задачи: «С какими еще объектами 

могут взаимодействовать постоянные магниты?»
Б.	 Установление факта взаимодействия постоянных магнитов. 
В.	 Подбор названия и составление определения
Г.	 Выдвижение идеи заменить постоянный магнит проводником с 

током, взять прямые проводники с токами
Д.	 Формулировка ответа о взаимодействии проводников с токами.

Ответ. 1 ___, 2 ___, 3 ___, 4 ___, 5 ___, 6 ___. 

Апробация работ
По разработанным материалам был проведен урок-исследование в школе 
№ 2123 имени Мигеля Эрнандеса г. Москвы в рамках педагогической практики. 
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Основной задачей было исследование возможности введения понятия 
«магнитное взаимодействие» в форме учебно-научного исследования. Задача 
усвоения понятия «магнитное взаимодействие» не ставилась, поскольку его 
нет в ФРП и в учебнике. Ее решение требует дополнительного исследования. 

В апробации УММ приняли участие 19 учащихся 8 класса. 
Результаты проверки рабочих листов и диагностических работ представ-

лены в таблице 3.
Таблица 3

Результаты проверки работ учащихся

Объекты контроля
Число работ, выполненных 

верно с недочетами

Оформление рабочего листа 17 2
Диагностическая работа 16 3

Наблюдение за работой учащихся на уроке, результаты диагностики пока-
зали, что такой формат получения знаний в новинку для обучающихся. Они 
привыкли к объяснению учителя. Наибольшие затруднения учащиеся испы-
тывали при постановке вопросов (познавательных задач), фиксации резуль-
татов экспериментов. Учащиеся заинтересованно и ответственно выполняли 
все действия осваиваемой деятельности в минигруппах. Однако возникала 
необходимость повторно воспроизводить логику исследования.

Молодому учителю сложно не только подготовить УНИ, но и управлять ра-
ботой класса, переключая учащихся с выполнения действий в минигруппах, на 
коллективное обсуждение результатов минигрупп, поддерживать темп работы. 

Несмотря на объективные и субъективные трудности учащиеся приобре-
ли опыт создания понятия «магнитное взаимодействие».

Заключение
Предложено определение понятия «магнитное взаимодействие» как элемент 
содержания курса физики основной школы. После изучения постоянного 
магнитного поля оно может быть дополнено фактом о том, что магнитное 
взаимодействие осуществляется магнитным полем. 

Разработанные учебно-методические материалы обеспечивают возмож-
ность введения понятия «магнитное взаимодействие» в форме учебно-науч-
ного исследования. 

В дальнейшем следует рассмотреть вопрос об изучении признаков маг-
нитного взаимодействия в 6 классе в рамках пропедевтики физики.� 
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АННОТАЦИЯ
В современной лингводидактике в последнее время все большее 
значение приобретают идеи персонификации процесса обучения 
иностранным языкам, поиска индивидуального подхода, маршрута 
обучения. На взгляд автора, использование дифференцированного 
подхода в обучении грамматике может помочь в реализации данных 
идей, поскольку такой подход позволяет учитывать в процессе обуче-
ния индивидуальные характеристики обучающихся, в том числе их 
языковой уровень, темп и стиль учения. В статье представлен ком-
плекс упражнений, соотнесенный со стадиями формирования грам-
матической компетенции и даются рекомендации по организации 
обучения учащихся 5-6 классов грамматике на основе дифференци-
рованного подхода. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: обучение грамматике, грамматическая компе-
тенция, дифференцированный подход
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Введение
Изучению вопросов формирования грамматических навыков в методике 
преподавания иностранных языков посвящено много исследований. Сре-
ди работ последних лет стоит упомянуть исследование Мясникова А.А. 
(2018), посвященное формированию грамматических навыков в контексте 
коммуникативного обучения [9]; Белкиной А. П. (2024), рассматривающее 
проблемы формирования грамматической составляющей коммуникатив-
ной компетенции у студентов неязыкового вуза [2]; Саввиной И.Л. (2023), 
раскрывающее способы совершенствования грамматических навыков по-
средством грамматического онлайн-тренажера [11]; Павицкой З. И. (2025), 

DEVELOPMENT OF GRAMMATICAL 
COMPETENCE OF STUDENTS IN GRADES 
5-6 IN ENGLISH LESSONS BASED ON A 
DIFFERENTIATED APPROACH
Freze O. V.,
Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor
Omsk State University named after F.M. Dostoevsky, Associate Professor

ABSTRACT
In modern linguodidactics, the ideas of personalization of the process 
of teaching foreign languages, the search for individual approaches, and 
learning routes have recently become increasingly important. In the au-
thor's opinion, the use of a differentiated approach in teaching grammar 
can help in the implementation of these ideas, since such an approach al-
lows taking into account the individual characteristics of students in the 
learning process, including their language level, pace and style of learning. 
The article presents a set of exercises correlated with the stages of forma-
tion of grammatical competence, and gives recommendations on the orga-
nization of teaching grammar to students in grades 5-6 based on a differ-
entiated approach.

KEYWORDS: teaching grammar, grammatical competence, differentiated 
approach
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описывающее тесты как метод контроля сформированности граммати-
ческих навыков [10]. В целом стоит отметить, что говорят о грамматике в 
трех направлениях: 1) обучение грамматической стороне речи в неязыковом 
вузе с учетом специфики профессиональной деятельности специалистов 
[5, 6]. 2) коммуникативно-ориентированное обучение грамматике [3, 7] и 
3) использование информационно-коммуникационных технологий (раз-
личных платформ, сайтов, цифровых материалов) в обучении грамматике 
иностранного языка [4, 8]. В данной статье автор делает попытку описать 
преимущества использования дифференцированного подхода при форми-
ровании грамматической компетенции у подростков на уроках английского 
языка и представляет комплекс упражнений, составленный с учетом выше-
упомянутого подхода. 

Основная часть
Как показывает анализ методических материалов государственной итого-
вой аттестации по образовательным программам основного общего (ОГЭ) 
и среднего общего образования (ЕГЭ), выполнение грамматической части 
данных экзаменов остается крайне проблематичным для выпускников [12]. 
Именно в части грамматики ребята делают больше всего ошибок. Следо-
вательно, традиционные методы обучения грамматике английского языка, 
основанные на механическом заучивании, выполнении многочисленных од-
нообразных упражнений, показывают низкую эффективность, и нужны бо-
лее эффективные методы, приемы, задания, в том числе учитывающие ин-
дивидуальные особенности обучающихся, их уровень знания иностранного 
языка, темп и стиль учения. Организация обучения грамматике на основе 
дифференцированного подхода также может повысить мотивацию обуча-
ющихся и снизить уровень стресса, что очень актуально для современного 
ученика, который чаще всего оказывается сильно перегруженным школь-
ными уроками и дополнительными заданиями. 	

В качестве методологической основы настоящего исследования высту-
пили следующие теоретические положения:

	 грамматика, как система объективно действующих в языке правил 
изменения слов, образования словоформ и соединения слов в слово-
сочетания и предложения [1, с. 50];

	 грамматическая компетенция, под которой понимается знание грам-
матических элементов языка и умение ими пользоваться в процессе 
общения [1, с. 53]; 
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	 основные подходы к обучению грамматике иностранного языка: экс-
плицитный, имплицитный, дифференцированный, коммуникатив-
но-ориентированный, лексический. 

Из последнего положения видно, что существует довольно много под-
ходов к обучению грамматике, но ни один из них в чистом виде не дает 
желаемых результатов. И в связи с все большим интересом к индивиду-
ализации обучения в целом, к выстраиванию индивидуальных образова-
тельных маршрутов, особое значение приобретает дифференцированный 
подход. Проанализировав существующие представления о педагогиче-
ской дифференциации образования в целом, а также базовые труды по 
методике преподавания иностранных языков относительно обучения 
грамматике, под дифференцированным подходом при формировании 
грамматической компетенции учащихся основной школы будем пони-
мать, с одной стороны, учет индивидуальных особенностей обучающихся 
(языковой уровень, темп, стиль учения), оптимальный уровень сложно-
сти заданий снижающий стресс и повышающий мотивацию к обучению, 
с другой стороны, интеграцию индуктивного и дедуктивного методов об-
учения грамматике. Таким образом, дифференцированный подход делает 
процесс обучения грамматике мотивированным и персонализированным 
для каждого ученика, создает целостную систему обучения грамматике, 
которая становится инструментом общения, формируются устойчивые, 
гибкие грамматические навыки, развивается грамматическая компетен-
ция. В результате ученики становятся уверенными пользователями ино-
странного языка. 

Сформировать грамматическую компетенцию возможно лишь при ин-
теграции грамматики в коммуникативный контекст, где прослеживались 
бы усложнение грамматического материала, систематический контроль и 
коррекция формируемых навыков. Особое значение имеет способность об-
учающихся самостоятельно применять грамматические структуры в новых 
коммуникативных ситуациях, что неоднократно подчеркивается в трудах 
основоположника коммуникативного метода ученого- методолога Ефима 
Израилевича Пассова [13] .

Развитие грамматической компетенции осуществляется на основе трех-
этапной структуры формирования грамматических языковых и речевых 
навыков (по С. Ф. Шатилову), где грамматический языковой навык — это 
автоматизированное стереотипное выполнение действия на основе грамма-
тических знаний, а грамматический речевой навык — это непроизвольное 
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целостное выполнение грамматических речевых действий в соответствии с 
коммуникативной и ситуативной обусловленностью:

1)	 подготовительный статический этап (фокусировка на форме и значе-
нии структуры через узнавание и дифференциацию);

2)	  подготовительный динамический этап (отработка структуры в 
контролируемых условиях через подстановку и трансформацию);

3)	 предречевой этап (применение структуры в псевдокоммуникатив-
ных и коммуникативных ситуациях). 

На подготовительном статическом этапе обеспечивается надежное 
распознавание грамматических форм через систему визуальных опор, 
что создает фундамент для дальнейшего формирования навыка. Подгото-
вительный динамический этап позволяет отработать конструкции в кон-
текстных упражнениях с постепенным усложнением задач, обеспечивая 
плавный переход от понимания правил к их сознательному применению. 
Завершающий предречевой этап формирует устойчивые навыки комму-
никативного использования грамматического материала в условиях, при-
ближенных к реальному общению.

Предлагаемый комплекс грамматических упражнений на основе диф-
ференцированного подхода построен по принципу постепенно усложня-
ющихся заданий: от подстановочных до творческих коммуникативных. 
Кроме того, именно применение дифференцированного подхода транс-
формирует обучение грамматике из механического заучивания правил в 
процесс, ориентированный на личность ученика. 

1)	 Для слабых учеников дифференциация (через опоры, алгоритмы, 
более доступные тексты и задания с чёткими образцами) снижа-
ет тревожность, так как задания соответствуют их уровню и дают 
ощущение выполнимости.

2)	 Для сильных учеников дифференцированный подход открывает 
возможности для углубления знаний через более сложные вариан-
ты упражнений, проекты и исследования уже после формирования 
базового навыка.

3)	 Для учителя это инструмент повышения эффективности урока: 
вариативность упражнений, подходов к объяснению грамматиче-
ского материала помогает планировать занятия системно и целена-
правленно.

 В качестве примера реализации дифференцированного подхода 
при обучении грамматике приведем комплекс упражнений по овладе-
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нию грамматическими структурами видовременных форм английско-
го языка (Present Simple, Present Continuous, Past Simple), что зачастую 
вызывает трудности у среднестатистического ученика 5-6 классов шко-
лы. Представленный комплекс соотносится с грамматическими темами, 
которыми овладевают учащиеся данных классов согласно Федеральной 
рабочей программе ООО иностранный (английский) язык. Поэтому он 
подойдет для применения в любой школе, где обучение английскому 
языку осуществляется на основе учебника, входящего в федеральный пе-
речень учебников, например: Английский язык 5,6 классы (авторы: Ва-
улина Ю. Е., Дули Д., Подоляко О. Е. и др.), Английский язык 5,6 классы 
(авторы: Афанасьева О. В., Михеева Н. В.).

Для формирования грамматической компетенции по указанным 
грамматическим темам были разработаны задания двух уровней слож-
ности: базовый уровень и продвинутый уровень. Ниже представлен 
разработанный комплекс заданий (корпус упражнений представлен в 
виде фрагментов), соотнесенный с этапами формирования грамматиче-
ской компетенции.

ТЕМА: Present Simple (Семья и распорядок дня) 
БАЗОВЫЙ УРОВЕНЬ 
1. Подготовительный статический этап
Инструкция: Раскройте скобки и поставьте глаголы в правильной фор-

ме. Для выполнения задания воспользуйтесь памяткой, представленной на 
слайде.

I always _get__ (get up) at 7 am. My mother ___ (prepare) breakfast for me. 
Sometimes we ___ (watch) TV in the morning. My sister often ___ (listen) to 
music on her way to school. 

2. Подготовительный динамический этап
2.1.	Инструкция: Составьте предложения из слов так, чтобы получи-

лись грамматически верные конструкции в Present Simple. При 
выполнении упражнения обратите внимание на знаки препина-
ния (вопросительный знак, точка), которые подскажут тип пред-
ложения. Помните о правильном месте маркеров времени (usually, 
often, every day, rarely, never) в предложениях.

1. a newspaper / my / dad / in / evening / the / read / usually.
Образец: My dad usually reads a newspaper in the evening
2. mum / on / Sunday / often / home / bakes/ bread / my.
3. dad / your / does / go / often / fishing / ?
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2.2. Инструкция: Напишите по образцу.

Saturday Misha Kate Dima and Sasha

morning play basketball watch TV play computer games
afternoon visit grandma meet friends go shopping

Образец: Does Misha visit his grandma in the morning?
No, he doesn't. He visits his grandma in the afternoon.
1 ....... Kate ....... ....... TV in the afternoon?
...................... . She........................ TV ........................ .
2 ............ Dima and Sasha ..............shopping in the afternoon?
...................... . They ....................shopping ................ .
3 ................. Misha ......................... basketball in the morning?
.................... . He ..................... basketball ................... .
3. Предречевой этап 
Инструкция: Опишите 5 ежедневных занятий членов вашей семьи, ис-

пользуя маркеры времени always, usually, sometimes. Начните так: 'In my 
family, we usually...'"

ПРОДВИНУТЫЙ УРОВЕНЬ 
1.	 Подготовительный статический этап 
Инструкция: Прочитайте текст о семейных традициях в Великобрита-

нии. Подчеркните глаголы в Present Simple. Объясните, почему используется 
это время в каждом случае.

In Britain, many families like to spend time together. Family traditions are very 
important for them. Every day, most families eat dinner together in the evening. 
This is a special time when they talk about their day. It helps them stay close. After 
dinner, children often do their homework, and parents sometimes read books or 
watch TV.

On Sundays, a very popular tradition is the 'Sunday Roast'. Families often cook 
a big meal like roasted chicken or beef with vegetables. Grandparents often come 
to visit. They all sit together and enjoy the food. This tradition makes Sundays 
special and brings everyone together.

Christmas is another important time. Families decorate their homes and 
exchange presents. Children usually get up early to open their gifts. Most shops 
close on Christmas Day, so everyone stays at home with their family.
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These traditions help British families stay connected. They pass on old customs 
and create happy memories for everyone. Every family has its own unique ways, 
but these are some common traditions you find across the UK.

2.	 Подготовительный динамический этап
2.1. Инструкция: Преобразуйте утверждения: 1) в отрицания, 2) в об-

щие вопросы, 3) в специальные вопросы с Where/When: 
Образец: She teaches English at school → She doesn't teach..., 'Does she 

teach...?',
'Where does she teach English?'

2.2. Инструкция: Посмотрите на таблицу и составьте предложения о 
том, что Джесси делает летом. 

sunbathe go fishing go camping collect 
seashells 

play beach 
volleyball

always V

usually V

often V

sometimes V

never V

3. Предречевой этап
Расспросите друг друга о своем типичном дне. Найдите три вещи, 

которые вы оба/обе делаете, и три различия в своих распорядках дня. 
Таким образом, дифференцированный подход в обучении грамма-

тике реализуется посредством различных приемов, а также структуры 
и содержания упражнений, учитывающих уровень подготовки учащих-
ся. Для учащихся базового уровня предусмотрены задания с высокой 
степенью поддержки. Они включают использование четких визуальных 
памяток/схем для образования времен, работу с готовыми шаблонами 
предложений и более простым содержанием предложений. 

Для учащихся продвинутого уровня предлагаются более сложные 
и аналитические задания: работа с контекстами, содержащими импли-
цитные временные указатели, что требует более глубокого понимания 
семантики текста. Значительное внимание может уделяться заданиям 
на анализ и редактирование ошибок, а также творческим заданиям, ко-
торые предполагают интеграцию нового материала с ранее изученным. 
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Очень важным, на наш взгляд, является при работе с грамматикой на ос-
нове дифференцированного подхода исходить из потребностей конкретной 
группы учащихся, не ограничиваться лишь материалом типового учебника, 
а стараться разнообразить задания, "подстроить" их под обучающихся, вы-
страивать комплекс упражнений, учитывая все стадии формирования грам-
матической компетенции. � 
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АННОТАЦИЯ
Статья посвящена роли художественного текста в уроках русского 
языка как инструмента эмоционального и эстетического развития 
школьников. Рассматриваются педагогические традиции (Блонский, 
Ушинский, Макаренко, Сухомлинский), ФГОС и практика анализа 
текста (на примере стихотворения Фета «Чудная картина») от впе-
чатлений к лингвокультурологическому анализу и отношению (реф-
лексии). Обосновывается необходимость поэтапной работы учащих-
ся с текстом (первичное восприятие, анализ лексики, (в частности, 
тропов), рефлексия, продуктивное творчество) для формирования 
умения «точно называть впечатления», обогащения словаря и воспи-
тания через эстетику слова в 5 классе.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: художественный текст, лингвокультурологи-
ческий анализ, впечатления, эмоциональный интеллект, эстетиче-
ское воспитание, рефлексия, поэтическое творчество.
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Художественный текст играет ключевую роль в уроках русского языка, 
выступая мощным инструментом развития эмоционального интеллек-

та, речевых умений и эстетического восприятия. Как подчёркивается в пе-
дагогической традиции, впечатления от текста — основа субъективизации 
личности: они соотносятся со складом характера, пробуждая эмоциональ-
ную сферу и мотивируя к диалогу.

В современной школе, в соответствии с ФГОС, художественный текст 
(около 45% содержания учебников Т.А. Ладыженской, М.Т. Баранова и др. 
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ABSTRACT
The article is devoted to the role of literary text in Russian language les-
sons as a tool for the emotional and aesthetic development of schoolchil-
dren. The pedagogical traditions (Blonsky, Ushinsky, Makarenko, Sukh-
omlinsky), the Federal State Educational Standard and the practice of text 
analysis (using the example of Fet's poem "The Wonderful Picture") from 
impressions to linguistic and cultural analysis and attitude (reflection) are 
considered. The article substantiates the need for students to work with 
the text in stages (primary perception, analysis of vocabulary (including 
tropes), reflection, and creative work) in order to develop the ability to "ac-
curately describe impressions," enrich their vocabulary, and promote aes-
thetic appreciation of language in the 5th grade.
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emotional intelligence, aesthetic education, reflection, and poetic creativity.
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для 5 класса) [12] обеспечивает последовательную работу от текста к тексту. 
Однако в практике работы школы ещё не сложился механизм поэтапного 
восприятия: от первичных эмоций и ассоциаций к лингвокультурологиче-
скому анализу лексики, в частности, тропов, интерпретации содержания 
и затем отношения к тексту как ценности. Методика прочтения художест-
венного текста на уроках русского языка связана чаще всего с правописной, 
грамматической, частично речеведческой сторонами учебной деятельности, 
в то время как ресурсы тщательно отобранного для учебника текста бога-
че, шире и со стороны эмоционально-смысловой сферы ученика. Процесс 
восприятия текста необходимо связать с умением «точно называть впечат-
ления», находить наиболее выразительные слова, анализировать созданный 
автором поэтический образ и на этой основе переводить урок в развива-
ющее пространство, где слово не только обучает нормам русского литера-
турного языка, но и воспитывает эмоционально и нравственно через эсте-
тическую функцию отобранных автором языковых средств. Прочитанное, 
осмысленное произведение должно оставить впечатление о красоте и силе 
художественного слова в русском языке.

Впечатление как понятие есть и в русском, и в европейских языках 
(французском, английском), оно по своей сути соотносится со складом 
характера человека. Впечатлительность в русском языке понимается 
как особенность эмоциональной сферы человека и может проявляться в 
большей или меньшей степени при восприятии каких-либо объектов или 
явлений.

О необходимости выразить своё впечатление (свои впечатления) неод-
нократно писал известный педагог и психолог первой половины ХХ века 
П.П. Блонский: «Дорожите цельным впечатлением ребёнка, его думою и 
настроением» [1, с. 81]. Учёный полагал, что для оформления впечатления 
нужно дать время на размышление между увиденным или услышанным и 
своим представлением: «Пусть дети будут иметь возможность сосредото-
читься, пережить в себе полученное впечатление. Подобные паузы для со-
зерцания, раздумья или переживания чувства необходимы» [1, с. 82]. Так, 
после чтения поэтического текста или его прослушивания важно немного 
помолчать, чтобы «созрело» впечатление.

Одно из значимых для развития личности умений коммуникативного 
плана, как подчёркивает учёный, — «умение точно называть впечатления» 
[1, с. 52]. Это умение не возникает само по себе, его надо выработать с по-
мощью ряда мотивирующих и подводящих к работе над текстом установок. 
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Учитель включает учащихся в работу психолого-педагогической установкой 
на внимательное прочтение или слушание текста, до или после ознакомле-
ния с текстом даёт краткий комментарий (о произведении, авторе, времени 
и др.) и настраивает их на дальнейший диалог по тексту, то есть готовит к 
контакту с произведением именно на уроке русского языка. Самым общим 
вопросом является вопрос: Какое впечатление сложилось у вас о прочитан-
ном (услышанном, увиденном)?

 С этого вопроса начинается моделирование воспитывающего и разви-
вающего пространства текста и урока в соответствии с темой, целеполага-
нием и учебными задачами урока, а также подобранным учебным материа-
лом (его содержанием и формой). Такое мотивирующее начало необходимо 
иметь как частную установку ученика на уровне субъективизации личности 
на уроке любого учебного предмета (окружающего мира, литературы, исто-
рии и др.).

Великие педагоги К.Д. Ушинский, А.С. Макаренко, В.А. Сухомлин-
ский неоднократно подчёркивали необходимость для детей впечатлений 
от природы и социального мира. Так, К.Д. Ушинский в работе «Человек 
как предмет воспитания» писал, что природа является могущественным 
агентом в воспитании человека, она развивает в нём чувство прекрасно-
го, чувство великого, чувство нравственного, подчёркивая, что непосред-
ственное соприкосновение с природой формирует душу и нравственное 
восприятие ребёнка. Он считал, что воспитывающих душу впечатлений 
природы ничто не может заменить: «Зовите меня варваром в педагогике, 
но я вынес из впечатлений моей жизни глубокое убеждение, что прекрас-
ный ландшафт имеет такое огромное воспитательное влияние на развитие 
молодой души, с которым трудно соперничать влиянию педагога; что день, 
проведённый ребёнком посреди рощи и полей, когда его головой овладе-
вает какой-то упоительный туман, в тёплой влаге которого раскрывается 
всё его молодое сердце для того, чтобы беззаботно и бессознательно впи-
тывать в себя мысли и зародыши мыслей, потоком льющиеся из приро-
ды, что такой день стоит многих недель, проведённых на учебной скамье» 
[14, стр. 52-53]. Приведённое высказывание великого педагога говорит о 
его исключительной вере в силу впечатлений ребёнка от живой природы. 
Опыт общения детей с окружающей его природой помогает «услышать» 
и «увидеть» и в поэтических строках текстов о природе то прекрасное и 
необходимое для развития человека, мимо чего они прошли, не заметив, 
не получив впечатлений.
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 Об эмоциональной стороне детской жизни, её напряжённости, бо-
гатстве, глубине чувств писал А.С. Макаренко в своих художественных 
произведениях и научных трудах, в частности в «Книге для родителей»: 
«Ребёнок — это живой человек. Это вовсе не орнамент нашей жизни, а 
отдельная полнокровная и богатая жизнь. По силе эмоций, по тревож-
ности и глубине впечатлений, по чистоте и красоте волевых напряжений 
детская жизнь несравненно богаче жизни взрослых. Но её колебания поэ-
тому не только великолепны, но и опасны. И радости и драмы этой жизни 
сильнее потрясают личность и скорее способны создавать и мажорные 
характеры деятелей коллектива и характеры злобных, подозрительных 
и одиноких людей» [11, с. 200-201]. В.А. Сухомлинский в книге «Сердце 
отдаю детям» развивает эту мысль, связывая впечатления от природы с 
эмоциональным и нравственным ростом утверждая, что воспитание — 
это не только школа, это и природа, это и живые впечатления от окружа-
ющего мира: «Человек был и всегда останется сыном природы, и то, что 
роднит его с природой, должно использоваться для его приобщения к бо-
гатствам духовной культуры. Мир, окружающий ребёнка, — это прежде 
всего мир природы с безграничным богатством явлений, с неисчерпаемой 
красотой. Здесь, в природе, вечный источник детского разума… Процесс 
познания окружающей действительности является ничем не заменимым 
эмоциональным стимулом мысли. Для ребёнка дошкольного и младше-
го школьного возраста этот стимул играет исключительно важную роль» 
[13, с. 7]. Важно отметить, что великие педагоги связывали интеллекту-
альное развитие ребёнка с его эмоциональным опытом, стимулирующим 
познание.

Обучение русскому языку в современной школе происходит, хотя ещё 
далеко не в полной мере, с учётом развивающего потенциала работы с 
текстом, особенно с художественным. Так, доля художественного текста 
в действующем учебнике [11], обновлённом в связи с ФГОС ООО 2022 
года, составляет 35–45% основного объёма учебника, и также в каждом 
классе. Если учитывать только целые художественные произведения и от-
рывки, вынесенные как тексты для чтения и анализа, доля ближе к 35%; 
если включать также художественные примеры в упражнения и темати-
ческие блоки, она может достигать 45%. Это означает, что почти каждая 
третья–четвёртая страница учебника связана с восприятием и анализом 
художественного слова, что делает его важным ресурсом для развития 
эмоционального и ценностного отношения к тексту.
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Текстовая деятельность с произведениями малой формы или отрыв-
ками, извлечёнными из художественной литературы и приобретшими 
автономный характер на уроках русского языка, связана не только с 
решением учебно-языковых задач, но более всего с задачей обеспечить 
целостное восприятие текста. Зачин учебной работы, начатый с обме-
на впечатлениями на уровне субъективизации личности, предполагает 
дальнейшую логику и динамику работы по восприятию текста на раз-
ных уровнях (эмоциональном, коммуникативном, когнитивном, про-
дуктивно-творческом).

Прежде всего, каналом восприятия текста является вербальный, 
когда художественное слово вопринимается через «эмоциональную па-
мять» и вызванные ею ассоциации. Учитель включает детей в беседу во-
просами: «Какие образы и картины вы представляете, читая (слушая) 
текст?». Можно применить приём фрактального рисунка — создание 
картины в своём воображении с закрытыми глазами. 

Уровень первичного (общего) понимания текста поддерживается 
лингвокультурологическим анализом, направленность и содержание 
которого определяются ресурсами текста, отвечающими теме и учеб-
ным задачам. Один из главных вопросов: «Какими языковыми средст-
вами автор создаёт выразительные образы и картины?». Наблюдения 
учащихся и их выводы позволяют направить внимание на образность 
художественного слова и отметить, что характерно для стиля автора. 
Итогом аналитической работы с текстом является осмысление текста, 
формулирование идеи и основных мыслей текста, рефлексивная оценка 
ценностных компонентов, отмеченных в ходе самостоятельной и твор-
ческой работы ученика. Самооценку можно и запросить (учителем), 
и выразить (учеником) по-разному: выступлением в заключительной 
части состоявшейся беседы (диалога), представлением коллективного 
мнения (при работе в группах), письменной записью на карточке са-
мооценки (карточка сдаётся учителю) и др. Продуктивно-творческий 
уровень может быть поддержан домашним заданием, отражающим це-
лостное восприятие проанализированного текста. При проверке важ-
но обратить внимание, как в целом учащиеся восприняли текст и что 
именно отметили в нём как идею и её выражение, какие ценностные 
компоненты они восприняли особенно близкими, какие художествен-
ные (словесные) образы дали им особенно яркое впечатление, хорошо 
запомнились
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Для примера возьмем стихотворение А. А. Фета «Чудная картина» 
(1842), подходящее для анализа зимней лексики и выразительных образов.

Чудная картина,
Как ты мне родна:
Белая равнина,
Полная луна,
Свет небес высоких
И блестящий снег,
И саней далёких
Одинокий бег.

Первичное понимание: учащиеся читают текст, определяют тему 
(зимний вечерний пейзаж), образы (природа: равнина, луна, небеса, 
снег), решают, от чьего лица сделано описание. На этом этапе перви-
чен вопрос: «Какое впечатление сложилось у вас после прочтения?» 
Этот вопрос сопровождается обменом впечатлениями, затем беседой, 
стимулирующей интерес к тексту и художественному слову в нём. Сле-
дующий вопрос: «Запомнилась ли вам эта картина зимней ночи?». По-
пробуйте закрыть глаза и представить эту картину. Что помогает вам 
мысленно нарисовать этот пейзаж, какие именно слова? (Равнина, луна, 
небеса, снег, сани). А что придаёт красок этой картине? (Равнина белая, 
луна полная…). Приём словесного рисования помогает усилить эсте-
тическое впечатление от картины природы и передать эмоциональное 
восприятие зимнего пейзажа учащимся: Каково отношение к автору, 
к этой картине природы? Как вы понимаете значение слова чудная в 
первой строке? Согласны ли вы с автором в оценке? Выскажите своё 
суждение.

Лингвокультурологический анализ направляется вопросом: «Каки-
ми языковыми средствами автор создаёт выразительные образы и кар-
тины?». Наблюдения учащихся выявляют эпитеты («блестящий снег» и 
др.), антитезу («высоких небес» и «далёких саней» — простор и движе-
ние), ритм (короткие строки — особая чёткость в изображении зимней 
морозной ночи). Делая вывод о художественном языке и стиле Фета, 
важно отметить лаконичную образность русской зимы, где слова рису-
ют культурный пейзаж уюта и одиночества, близкий душе поэта.

Итог аналитической работы состоит в идее гармонии зимней кра-
соты природы и тихой грусти человека. Возможно, учащиеся заметят, 
что луна и снег объединяют небо и землю в поэтическом тексте. Реф-
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лексия — понимание ценности эстетики родной природы, радости со-
зерцания, слитности человека с природой, ценности художественного 
слова Фета. В качестве самоконтроля и самооценки можно предложить 
пятиклассникам диалог на тему: «Как блестящий снег создаёт карти-
ну?» или подготовить групповое мнение о средствах лексической выра-
зительности в стихотворении.

Домашнее задание. «Нарисуйте зимнюю картину по стихотворению. 
Укажите 5 наиболее выразительных слов, на которые вы опирались при со-
здании рисунка как иллюстрации к стихотворению, объясните их смысло-
вую и эстетическую роль». 

Важно завершить этот этап урока проверкой целостного восприятия идеи 
и образов. На наш взгляд, для учителей ценна мысль В.А.Сухомлинского: 
«Учить поэтическому творчеству надо не для того, чтобы вырастить юных 
поэтов, а для того, чтобы облагородить каждое юное сердце…» [11, с. 115]

Проблема обучения восприятию художественного слова в школьном 
преподавании русского языка требует учёта ряда существенных моментов:

	 художественное слово ярко проявляет эстетическую функцию в 
образцовых текстах, специально отобранных для демонстрации силы 
художественного слова в смысловом и образном восприятии;

	 впечатления оформляются в суждениях через слово, и поэтому ну-
жен подбор слов, которые сами по себе «выражают впечатления, по-
нятия и всё миросозерцание народа», чтобы обогатить ими словарь 
качественной оценки учащихся;

	 отдельное внимание в учебной деятельности художественному слову 
способствует учёту особенностей языка художественной литерату-
ры, «а не только его скелета»;

	 при работе с художественным словом следует отличать эстетическое 
чувство, вызванное словом, от эстетической функции слова — спо-
собности слова вызывать эстетическое чувство;

	 в качестве образца для работы над художественным словом в первую 
очередь интересны произведения русских классиков, отвечающие 
возрасту учащихся и доступные для понимания.

Алгоритм текстовой деятельности разрабатывается в методике русско-
го языка на основе функциональной схемы смыслового восприятия текста 
(И.А. Зимняя), раскрывается в публикациях А.Д. Дейкиной [2-6], Ф.А. Но-
вожиловой [7], О.Н. Левушкиной [8; 9] и др. Однако воплощение идеи ещё 
далеко не совершенно на уроках русского языка: в практике обучения рус-
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скому языку недостаточно внимание к чувственной (эмоциональной) сто-
роне восприятия художественного слова, к впечатлениям, порождённым 
материей художественного слова, к первичному (общему) восприятию 
текста. Чаще всего текст «прорабатывается», без установки на особую вы-
разительность лексики, без внимания к подтексту, к восприятию интона-
ции при чтении вслух. Обычно текст предлагается для записи и отработки 
учебно-языковых умений (опознавать единицы языка, характеризовать их 
по написанию и грамматической принадлежности и т.п., объяснять орфо-
графию и пунктуацию в отдельных случаях). Недооценивается значение 
выразительного чтения по окончании аналитической работы, закрепляю-
щего смысловую и художественную суть текста.

В предлагаемой нами поэтапной работе с художественным текстом: 
от первичного восприятия (впечатлений, первичного (сначала поверх-
ностного) понимания содержания, возникших ассоциаций) к интерпре-
тации содержания и средств его передачи (при изучении лексики прежде 
всего слов, передающих эстетическое отношение, специфику слов в их 
образно-выразительной функции, тропов и др., а также средств других 
языковых уровней, доступных для анализа школьниками) к обобщению 
о ценности произведения (авторской позиции, художественной вырази-
тельности, рефлексии).

Поэтапная организация работы с текстом способствует диалогизации 
учебного процесса и осуществлению речемыслительной деятельностной 
цепочки: представления — суждения — убеждения (А.Д. Дейкина).

Художественное слово в тексте имеет смысловую и эстетическую 
ценность, является средством воздействия на эмоциональный интеллект 
учащихся, повышает интерес к языку художественной литературы, слу-
жит одним из конструктов эстетического воспитания.� 
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АННОТАЦИЯ
В статье представлена модель совершенствования методики при-
менения интеграционных форм организации учебного процесса в 
условиях цифровой трансформации образования. Рассмотрены це-
левой, технологический, содержательный, процессный, оценочный и 
результативный компоненты модели, обеспечивающие интеграцию 
традиционных и цифровых форм обучения, развитие компетенций 
студентов и их подготовку как социально активных личностей. Осо-
бое внимание уделено использованию цифровых образовательных 
платформ, blended learning, enriched virtual model и flipped classroom 
для персонализированного и интерактивного обучения.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: интеграционные формы обучения, цифровая 
трансформация, образовательная платформа, смешанное обучение, 
flipped classroom, компетентностный подход
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Введение 
В условиях цифровой трансформации образования возникает необходи-
мость обновления содержания, форм и методов организации учебного про-
цесса на основе современных подходов. Особую актуальность приобрета-
ет эффективное использование интеграционных форм учебного процесса, 
обеспечивающих междисциплинарную и методическую интеграцию и их 
согласование с цифровыми технологиями.

В связи с этим в рамках данного исследования разработана модель со-
вершенствования методики использования интеграционных форм учебного 
процесса в среде цифровой трансформации образования. Образовательная 
среда, основанная на применении интеграционных форм обучения, направ-
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METHODOLOGY OF APPLYING INTEGRATIVE 
FORMS OF EDUCATIONAL PROCESS 
ORGANIZATION IN THE CONTEXT OF DIGITAL 
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ABSTRACT
The article presents a model for improving the methodology of applying 
integrative forms of educational process organization in the context of dig-
ital transformation of education. The model includes target, technological, 
content, process, assessment, and result components, ensuring the integra-
tion of traditional and digital learning formats, the development of student 
competencies, and their preparation as socially active individuals. Special 
attention is given to the use of digital educational platforms, blended learn-
ing, enriched virtual model, and flipped classroom for personalized and 
interactive learning.
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лена на обеспечение глубокого, осознанного и устойчивого усвоения знаний 
обучающимися, а также на эффективную организацию их самостоятельной, 
индивидуальной и совместной учебной деятельности.

Такая образовательная среда формируется путем интеграции содержа-
тельного, методического, технологического и компетентностного компонен-
тов в единую систему, обеспечивая целостность учебного процесса.

Анализ литературы
Анализ научно-педагогической литературы и целей исследования показы-
вает, что образовательная среда, основанная на использовании интеграци-
онных форм учебного процесса в условиях цифровой трансформации обра-
зования, реализуется через три взаимосвязанных структурных компонента. 
Данная позиция подтверждается как зарубежными, так и российскими ис-
следованиями, в которых цифровая трансформация образования рассма-
тривается как системный процесс, затрагивающий содержание, технологии 
и организацию обучения[1].

Во-первых, современные педагогические и дидактические модели фор-
мируют методологическую основу научно обоснованного проектирования 
и управления учебным процессом. К ним относятся модели ADDIE [2], 
TPACK [3], Backward Design [4], Know–Do–Be [5], а также KSA [6], обес-
печивающие поэтапное проектирование, реализацию и оценку обучения. 
Данные модели позволяют четко формулировать цели обучения, прогно-
зировать ожидаемые результаты, комплексно развивать знания, умения и 
личностные компетенции обучающихся, а также осуществлять системный 
анализ эффективности образовательного процесса. В российских иссле-
дованиях подчеркивается, что именно методологическая целостность и 
системно-синергетический подход позволяют рассматривать цифровую 
трансформацию образования как инновацию, обеспечивающую качест-
венные изменения в педагогической системе[7].

Во-вторых, цифровые педагогические подходы направлены на по-
вышение активности обучающихся за счёт интеграции традиционных и 
цифровых форм обучения. К ним относятся смешанное обучение [8], пе-
ревёрнутый класс [9], проблемное обучение [10], проектное обучение [11], 
а также стратегия педагогической поддержки [12]. Указанные подходы 
способствуют развитию критического и творческого мышления, навыков 
решения проблем и совместной деятельности обучающихся. Аналогичные 
выводы представлены в российских работах, где гибридные и смешанные 
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модели обучения рассматриваются как закономерный этап развития об-
разования в условиях цифровой трансформации и как эффективный ин-
струмент повышения качества подготовки обучающихся[13].

В-третьих, технологические средства выступают функциональ-
ной основой интеграционной образовательной среды. К ним относятся 
цифровые образовательные платформы, интерактивные и визуальные 
цифровые учебные ресурсы, адаптивные системы на основе искусствен-
ного интеллекта, а также инструменты анализа учебной деятельности 
(learning analytics) [14]. Данные средства обеспечивают персонализацию 
обучения, мониторинг учебной деятельности в реальном времени и не-
прерывное совершенствование образовательного процесса. Российские 
исследователи подчеркивают, что развитие цифровой образователь-
ной среды и внедрение платформенных решений являются ключевыми 
условиями интеграции формального, неформального и информально-
го образования и повышения устойчивости образовательных систем в 
условиях цифровой трансформации [15]. Указанные технологические 
средства структурированы и объединены автором в целостную модель 
интеграционной образовательной среды, отражающую их функциональ-
ные взаимосвязи и роль в организации учебного процесса (см. рис. 1).. 

 

Рис. 1. Образовательная среда, основанная на использовании интеграцион-
ных форм учебного процесса
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В результате органической интеграции данных компонентов и средств 
образовательный процесс направлен не только на усвоение теоретических 
знаний, но и на формирование у студентов навыков их практического при-
менения (Do), а также личностных качеств, таких как профессиональные 
ценности, ответственность, самостоятельное принятие решений и рефлек-
сивное мышление (Be). Таким образом, интеграционная образовательная 
среда выступает в условиях цифровой трансформации как практическое 
выражение системной и рефлексивной стратегии обучения, способствую-
щей комплексному интеллектуальному, практическому и личностному раз-
витию студентов.

Методы исследования. 
В данном исследовании для разработки модели формирования и совершен-
ствования образовательной среды, основанной на использовании интегра-
ционных форм учебного процесса в условиях цифровой трансформации, 
были применены следующие методы:

Метод теоретического анализа — анализ научной литературы, педагоги-
ческих моделей и цифровых образовательных подходов позволил выявить 
структурные компоненты интеграционной образовательной среды.

Системный подход — обеспечил изучение содержания, форм и методов 
учебного процесса как единого целого и возможность проектирования его в 
виде интеграционной системы.

Создание модели и концептуальное проектирование — на основе полу-
ченных теоретических данных была разработана модель совершенствова-
ния методики использования интеграционных форм учебного процесса в 
условиях цифровой трансформации.

Данные методы применялись комплексно, обеспечивая научно-обосно-
ванное и практическое решение поставленных задач.

Результаты и обсуждение
Модель совершенствования методики использования интеграционных 
форм учебного процесса в условиях цифровой трансформации образова-
ния состоит из нескольких взаимосвязанных и системных компонентов. 
Эти компоненты обеспечивают эффективное планирование учебного 
процесса, формирование учебной деятельности, её обогащение с помо-
щью технологических средств и результативную оценку. Модель вклю-
чает следующие основные компоненты: 1) целевой; 2) технологический;  
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Рис. 2. Модель совершенствования методики использования интеграцион-
ных форм организации учебного процесса в условиях цифровой трансфор-
мации образования
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3) содержательный; 4) учебного процесса; 5) оценочный; 6) результатив-
ный (см. рис 2).

 Целевой компонент служит для определения основных направлений 
учебного процесса и ожидаемых результатов. Он формирует основу пла-
нирования учебного процесса и рассматривается как критерий эффек-
тивности методической системы. В предлагаемой модели общая цель 
заключается в совершенствовании методики использования интеграци-
онных форм учебного процесса в условиях цифровой трансформации, а 
социальный заказ ориентирован на подготовку личности, обладающей 
цифровыми компетенциями и способной удовлетворять требования 
цифровой трансформации общества.

Таким образом, студенты формируются не только как носители 
индивидуальных знаний и навыков, но и как ответственные и эффек-
тивные специалисты, способные удовлетворять интеллектуальные и 
практические потребности общества. Целевой компонент выступает 
центральным элементом, определяющим стратегическое направление 
модели и обеспечивающим эффективную организацию учебного про-
цесса в условиях цифровой трансформации.

Технологический компонент служит основным инструментом реали-
зации учебного процесса в условиях цифровой трансформации и отра-
жает уникальные особенности нашей платформы. 

Этот компонент включает интерфейс пользователя (UI/UX), разрабо-
танный с учётом эргономики и адаптивности с использованием техно-
логий Vue.js 3 и Tailwind CSS. Frontend адаптирован под роли студента, 
преподавателя и администратора и построен на модульной структуре.

Интерактивные функции платформы — управление дидактически-
ми ресурсами, тестирование и оценка, мониторинг прогресса, создание 
контента и тестов с помощью AI — обеспечивают персонализированное, 
отслеживаемое в реальном времени и эффективное управление учеб-
ной деятельностью. Взаимодействие с backend позволяет реализовать 
контроль доступа на основе ролей, дифференциацию ресурсов и тем, а 
также предоставление аналитических данных о деятельности студентов. 
Таким образом, технологический компонент обеспечивает непрерыв-
ность учебного процесса, педагогическую эффективность платформы 
и максимальную поддержку деятельности студентов и преподавателей.

Цифровая образовательная платформа построена на модульной, 
многоуровневой и микросервисной архитектуре, включая frontend (Vue.
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js), backend (Django REST Framework) и базу данных (PostgreSQL), а так-
же функции персонализации, мониторинга и генерации рекомендаций 
с помощью AI. Frontend и backend взаимодействуют через протоколы 
HTTP/HTTPS, обеспечивая обмен данными.

Frontend включает три основных элемента: Router для навигации и 
загрузки Vue-компонентов, API для связи с backend и обмена данными, 
Vue-компоненты — визуальные элементы интерфейса, обрабатываю-
щие действия пользователя через API.

HTTP-запросы от frontend направляются через urls.py к соответ-
ствующим views.py, где данные обрабатываются через models.py и ре-
зультат возвращается в JSON через serializers.py. Обмен информацией 
между frontend и backend организован по принципам REST-архитек-
туры.

Такой подход обеспечивает модульность системы, расширяемость, 
интеграцию с другими системами и высокую эффективность в услови-
ях смешанного и дистанционного обучения. Архитектура платформы 
поддерживает адаптацию под роли пользователей, безопасный обмен 
данными и повышает методическую и техническую устойчивость.

Платформа разработана на основе модели P3 (People, Process, 
Product) и методологии ADDIE, что обеспечивает системное и педаго-
гически обоснованное построение учебного процесса.

Содержательный компонент реализуется через комплекс педагоги-
ческих подходов и принципов. В основу формирования содержания 
учебного процесса положены персонифицированный, компетентност-
ный, адаптивный, дифференцированный и рефлексивный подходы, 
которые обеспечивают учет индивидуальных особенностей студентов, 
их активное участие в обучении, развитие практических и професси-
ональных компетенций, а также способность к саморегуляции и мета-
когнитивному анализу.

При этом содержание организуется согласно ключевым дидактиче-
ским принципам: системности — интеграция целей, методов, средств 
и оценки в единую педагогическую систему; последовательности и 
логичности — постепенное продвижение от простого к сложному, от 
общего к частному для формирования устойчивой системы знаний; 
адаптивности — соответствие содержания индивидуальным возмож-
ностям, уровню подготовки и темпу усвоения; практической направ-
ленности — связь знаний и умений с реальной, социальной и про-
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фессиональной деятельностью; рефлексивности — развитие навыков 
осознания, анализа и оценки собственного учебного процесса.

Таким образом, содержательный компонент обеспечивает комплекс-
ное, научно обоснованное и практико-ориентированное построение 
содержания учебного процесса, способствуя развитию студентов как 
активных, компетентных и самостоятельных субъектов обучения.

Таким образом, данные принципы направлены на научно обосно-
ванную организацию содержательного компонента, обеспечение це-
лостности и эффективности образовательного содержания, а также 
создание педагогических условий, способствующих личностному и 
профессиональному развитию студентов в условиях цифровой транс-
формации.

Компонент учебного процесса отражает организационные, методи-
ческие и деятельностно-ориентированные механизмы преподавания, 
построенного на основе интеграционных форм в условиях цифровой 
трансформации. Он обеспечивает усвоение знаний студентами, их 
применение на практике и эффективную организацию самостоятель-
ной учебной деятельности.

В первую очередь, формы обучения являются ключевым элементом 
модели. В исследовании применяются интегрированные традиционные 
(аудиторные), онлайн и самостоятельные формы обучения. Традици-
онное обучение обеспечивает прямое взаимодействие преподавателя 
и студента и системное, последовательное усвоение знаний. Онлайн-
обучение создаёт возможности дистанционного и гибкого изучения 
через цифровые платформы. Самостоятельное обучение направлено на 
развитие саморегуляции, самостоятельного усвоения знаний и рефлек-
сивной деятельности студентов. Интеграция этих трёх форм реализует-
ся в модели blended learning, обогащённой элементами enriched virtual 
model и flipped classroom.

В рамках модели blended learning enriched virtual model предполагает 
организацию основной части учебного процесса в цифровой среде, в то 
время как аудиторные занятия служат для углубления сложных тем, кон-
сультаций и поддержки практической деятельности. Цифровые образо-
вательные платформы выступают основным учебным пространством, а 
традиционные аудиторные занятия выполняют вспомогательную функ-
цию. Данная модель позволяет индивидуализировать темпы усвоения 
материала, увеличивать долю самостоятельного обучения и гибко орга-
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низовывать учебный процесс. Развитая форма blended learning научно 
обоснована в исследованиях M. Horn и H. Staker и рассматривается ими 
как эффективная модель для высшего образования в условиях цифро-
вой трансформации [16].

В данном исследовании для организации практических занятий была 
выбрана модель flipped classroom, поскольку практические занятия ори-
ентированы на деятельность и требуют максимально эффективного ис-
пользования времени аудитории. Студенты готовятся к практическим 
занятиям самостоятельно через цифровую образовательную платформу, 
изучая теоретические материалы, примеры задач и задания.

Таким образом, к началу аудиторных занятий студенты обладают не-
обходимыми знаниями по теме, готовы воспринимать более сложную 
информацию, участвовать в обсуждениях и применять полученные зна-
ния на практике [17].

Во время аудиторных занятий акцент делается на решение проблем-
ных задач, коллективные обсуждения и индивидуальные консультации, 
что способствует более глубокому усвоению материала на основе актив-
ных методов обучения. Интеграция элементов enriched virtual model и 
flipped classroom обеспечивает баланс между традиционными и цифро-
выми формами обучения, активизирует самостоятельную учебную де-
ятельность студентов, персонализирует процесс обучения и повышает 
его эффективность.

В исследовании применялись активные и интерактивные методы 
обучения, направленные на повышение участия студентов, развитие 
критического и творческого мышления, а также применение знаний 
на практике. К ним относятся проблемное обучение (problem solving), 
совместное обсуждение и обмен идеями (Think–Pair–Share) и проектное 
обучение (Project Based Learning). Интеграция этих методов обеспечи-
вает деятельностно-ориентированное, рефлексивное и персонализиро-
ванное обучение, способствуя превращению теоретических знаний в 
практические компетенции.

Компонент оценки включает критерии, методы (нейронные сети и 
традиционные неавтоматизированные подходы) и уровни оценивания. 
Данный компонент позволяет глубоко анализировать уровень знаний 
студентов с помощью нейронных сетей на основе искусственного интел-
лекта, выявлять, насколько усвоены учебные материалы, и инновацион-
но корректировать методы преподавания.
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Процесс оценки осуществляется на основе мотивационных, техноло-
гических и деятельностных критериев, а результаты классифицируются 
как высокий (отлично), средний (хорошо) и низкий (удовлетворитель-
но) уровень.

Разработанная модель обеспечивает повышение эффективности 
учебного процесса через интеграцию целевых, содержательных, дея-
тельностных и оценочных компонентов в педагогическую практику.

Вывод
Разработанная модель направлена на совершенствование методики 
применения интеграционных форм организации учебного процесса в 
условиях цифровой трансформации образования. Модель включает 
несколько взаимосвязанных компонентов: целевой, технологический, 
содержательный, компонент учебного процесса, оценочный и результа-
тивный.

Целевой компонент обеспечивает формирование у студентов цифро-
вых компетенций и подготовку их как социально активных личностей, 
отвечающих требованиям цифровой трансформации общества. Техно-
логический компонент через цифровую образовательную платформу 
обеспечивает эффективную организацию учебного процесса, интерак-
тивное и персонализированное обучение. Содержательный компонент 
организует учебное содержание на основе личностно-ориентированно-
го, компетентностного, адаптивного и рефлексивного подходов, обеспе-
чивая системность и логичность усвоения знаний. Компонент учебного 
процесса интегрирует смешанное обучение, элементы enriched virtual 
model и flipped classroom, стимулируя самостоятельную и совместную 
учебную деятельность. Оценочный компонент позволяет с помощью 
нейронных сетей и традиционных методов глубоко анализировать зна-
ния и компетенции студентов. Результативный компонент обеспечивает 
развитие знаний, умений, компетенций и личностных качеств студен-
тов, формируя практические навыки и рефлексивное мышление.

Таким образом, модель обеспечивает комплексную, научно обосно-
ванную и цифрово ориентированную организацию учебного процесса, 
повышает его эффективность и способствует личностному и професси-
ональному развитию студентов.� 
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АННОТАЦИЯ
В статье рассмотрена проблема профессиональной адаптации педа-
гогических работников является ключевой для обеспечения устойчи-
вости и качества российской системы образования. Приведён анализ 
современных литературных источников, обозревающих особенности 
профессиональной адаптации. Выделяются основные характеристи-
ки современной российской модели сопровождения. Приводятся 
результаты мониторинга адаптационного процесса разных групп го-
спитальных педагогов, анализ ответов респондентов и выводы.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: адаптация педагогического работника, госпи-
тальная школа, длительно болеющий ребенок, госпитальная педаго-
гика.
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ABSTRACT
This article examines the issue of professional adaptation of teaching staff, 
which is key to ensuring the sustainability and quality of the Russian ed-
ucation system. It provides an analysis of current literature covering the 
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sian support model are highlighted. The article presents the results of mon-
itoring the adaptation process of different groups of hospital teachers, an 
analysis of the respondents' responses, and conclusions.
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Проблема профессиональной адаптации педагогических работников 
является ключевой для обеспечения устойчивости и качества рос-

сийской системы образования. Общий тренд исследований проблемы 
профессиональной адаптации школьных педагогов направлен на сниже-
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ние сменяемости кадров, повышение профессиональной компетентности 
и обеспечение успешного личностно-профессионального становления. 
Актуальность проблемы усилена необходимостью адаптации к совре-
менным вызовам, в частности, к работе в условиях быстро меняющей-
ся инновационной образовательной среды и цифровизации [10,12,13]. 
Анализ литературных источников подтверждает, что начальный период 
работы школьного педагога характеризуется наибольшей интенсивно-
стью и во многом предопределяет дальнейшее личностное и професси-
ональное развитие специалиста, а также его закрепление в профессии 
[1,12]. В отечественной практике «педагогическое сопровождение» (или 
«психолого-педагогическое сопровождение») трактуется как отдельный, 
целенаправленный вид деятельности, способствующий успешному про-
хождению профессиональной адаптации и личностно-профессиональ-
ному становлению работника [6].

Профессиональная адаптация молодого педагога — это комплексный 
процесс, включающий освоение новой социальной роли, овладение про-
фессиональными компетенциями, а также интеграцию в организационную 
культуру образовательного учреждения [8,9]. Авторы исследований подчер-
кивают, что эффективное сопровождение должно быть направлено на вос-
полнение дефицитов, развитие адаптационной компетентности и ценност-
ного отношения к профессии. К.Р. Амерова рассматривает сопровождение 
как процедуру кадровой работы, направленную на создание оптимальных 
условий для успешного прохождения периода адаптации и становления пе-
дагога [1]. Предметное поле исследований охватывает не только молодых 
учителей общеобразовательных школ, но и начинающих специалистов в до-
школьных учреждениях и педагогов в узкоспециализированных образова-
тельных организациях. К.К. Кадырова выделяет ключевые педагогические 
условия сопровождения, которые позволяют молодому учителю успеш-
но освоить знания, сформировать навыки и получить опыт, необходимые 
для самостоятельной организации образовательного процесса [6]. К таким 
условиям относится, в частности, создание позитивного организационного 
климата и использование персонализированных форм поддержки педагога 
(наставничество).

В статье М. В. Кусковой указывается на важность тьюторского сопрово-
ждения, как необходимого условия профессионального развития молодого 
педагога. Совместное проектирование индивидуального образовательного 
маршрута, диалоговое взаимодействие, семинары, индивидуальное кон-
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сультирование по результатам диагностики профессиональных дефицитов 
и познавательных интересов педагога, а также многие другие формы тью-
торского сопровождения позволяют начинающему специалисту увидеть 
собственные возможности и выбрать свой путь развития [7]. 

В исследовании Л.А. Овчинниковой и И.Е. Декман [10] особое внимание 
уделяется психологическому сопровождению. Авторы анализируют сущ-
ность и содержание этого процесса в условиях современной образователь-
ной организации. В работе сделан вывод о значении в работе начинающего 
педагога задачи преодоления психологических барьеров и формирования 
профессионального самосознания, являющихся критически важными для 
предотвращения эмоционального выгорания и ухода из профессии.

Систематизируя многочисленные исследования проблемы психоло-
го-педагогического сопровождения, можно сделать вывод, что характер 
сопровождения должен быть дифференцирован в зависимости от про-
фессионального этапа и специфики учреждения. А. Р. Сибагатуллина  
и Г. А. Степанова [12] подчеркивают, что процесс адаптации молодого учи-
теля должен включать готовность к введению в работу различных иннова-
ций и способность работать в цифровой образовательной среде. Схожие 
аспекты — готовность к работе в инновационной образовательной среде 
рассматриваются А. И. Тащевой, С. В. Гридневой и М. Р. Арпентьевой [13] 
в контексте психолого-педагогического сопровождения будущих учите-
лей еще на этапе их профессиональной подготовки в вузе. Л. А. Орлова  
и В. Ю. Аниканова [11] акцентируют внимание на проблеме адаптации на-
чинающих педагогов дошкольных образовательных учреждений, особенно 
тех, кто не имеет профильного педагогического образования. В этом случае, 
эффективным инструментом является методическое сопровождение в сис-
теме методической работы ДОУ, направленное на компенсацию дефицитов 
в области профессиональных знаний и умений. С. А. Медведева и С. В. Че-
редниченко [8] исследовали психологические характеристики профессио-
нальной адаптации педагогов в образовательных учреждениях пансионного 
типа, например, кадетских училищах и сформулировали специфические 
требования к личности учителя. Е. В. Нехорошева [9] расширяет примене-
ние концепции педагогического сопровождения на будущих социальных 
работников, определяя профессиональную адаптацию как взаимодействие 
преподавателя и студента, направленное на развитие адаптационной ком-
петентности еще на этапе вузовского обучения. Это указывает на универ-
сальность подхода к проблеме сопровождения для социальных профессий.
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Анализ исследований показал, что психолого-педагогическое сопро-
вождение необходимо рассматривать как системную необходимость и 
управляемую процедуру. Ключевыми инструментами реализации психоло-
го-педагогического сопровождения, выделяемыми в литературе, являются 
наставничество и методические рекомендации с соответствующим диагно-
стическим инструментарием. К.Р. Амерова [1] подчеркивает, что в адаптаци-
онном сопровождении молодых педагогов наставник выступает основной 
фигурой. Схожие идеи прослеживаются в исследовании [3], посвященном 
педагогическому сопровождению адаптации начинающих учителей сред-
ствами наставничества. Авторы делают вывод, что наставничество — это 
наиболее эффективный и персонализированный метод передачи опыта и 
формирования практических навыков. Значимой составляющей сопрово-
ждения начинающих учителей являются методические пособия. Методиче-
ские рекомендации «Психолого-педагогическое сопровождение молодого 
учителя» [14] представляет собой пример практической реализации со-
провождения молодого педагога. Рекомендации содержат диагностический 
инструментарий, предназначенный для выявления затруднений педагога в 
адаптационном периоде: в эмоционально-волевой сфере, коммуникации, 
формировании профессиональной идентичности. Важное значение имеет 
разработка теоретико-методических основ сопровождения адаптации пе-
дагогических работников и конкретных практико-ориентированных про-
грамм поддержки начинающего педагога в процессе адаптации.

Особую группу педагогических работников составляют педагоги го-
спитальных школ, работающие в специфической образовательной среде 
медицинского стационара. Руководство госпитальных школ отмечает не-
обходимость в профессиональной подготовке и переподготовке специали-
стов и заинтересовано в результативности процесса адаптации. В статьях 
руководителя Проекта госпитальных школ «УчимЗнаем» С.В. Шарикова 
и заместителя руководителя Проекта И.Ю. Долуева приведена типология 
профессиональных и личностных характеристик педагогов, работающих в 
госпитальных школах, анализируются позиции педагогов, их видение уче-
ников [2, 5]. В статье заместителя директора ГБОУ Школа № 109 по ССП 
«Госпитальная школа «УчимЗнаем» И.А. Гусева рассматривается система 
развития кадрового потенциала педагогического коллектива флагманской 
площадки проекта «УчимЗнаем» [4].

Нами в рамках работы лаборатории госпитальной педагогики ФГБНУ 
«Институт развития, здоровья и адаптации ребенка» по теме «Организа-
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ционно-методическое сопровождение специалистов госпитальных школ» в 
2025 году был проведен мониторинг с целью изучения адаптационного про-
цесса разных групп госпитальных педагогов. Были поставлены следующие 
задачи:

	 определить группы респондентов, работающих в госпитальной 
школе;

	 выявить распределение респондентов по стажу работы в госпиталь-
ной школе и в системе образования в целом;

	 выявить группы вновь принятых молодых и опытных специалистов;
	 выявить основные трудности, с которыми столкнулись специалисты 

на этапе вхождения в профессию госпитального педагога.
В мониторинге приняли участие 97 специалистов госпитальных школ 

Проекта «УчимЗнаем» девяти флагманских площадок Москвы и Москов-
ской области и региональных площадок в разных субъектах Российской Фе-
дерации. В ходе проведения исследования было проведено анкетирования с 
использованием авторской анкеты для выявления трудностей, возникших в 
процессе адаптации (рис. 1).

Рис. 1. Распределение респондентов по месту работы

Анализ показал, что наименьшее число специалистов, которые приняли 
участие в исследовании, составляют педагоги, работающие на флагманской 
площадке Проекта госпитальных школ «УчимЗнаем» (36,1%), специалисты, 
работающие на площадках Проекта в разных регионах России, составляют 
63,9% респондентов (рис. 1).

Наибольшее число педагогов составляют женщины и только менее ше-
стой части — педагоги мужского пола (рис. 2), что отражает, с одной сторо-
ны, традиционный перекос в отношении пола педагогов начальной, средней 
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и старшей школы. С другой стороны, следует подчеркнуть, что педагоги — 
женщины более уязвимая категория педагогов госпитальных школ, они в 
большей степени чем педагоги — мужчины испытывают трудности рабо-
ты в условиях больницы с длительно болеющими детьми и требуют более 
пристального внимания к процессу их профессиональной адаптации, что 
актуализирует необходимость привлечения педагогов мужского пола для 
работы в госпитальных школах.

Представляет интерес анализ возрастного состава госпитальных педа-
гогов (рис. 3), которые участвовали в исследовании. Очевидно, что вопросы 
адаптации волнуют больше всего молодых педагогов (возрастная категория 
18-35 лет) 40% всех респондентов. Для такой категории специалистов про-
цесс адаптации к работе в госпитальной школе наиболее сложен, так как 
идет параллельно с вхождением в самостоятельную профессиональную 

Рис. 2. Распределение респондентов по полу

Рис. 3. Распределение респондентов по возрасту
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предметную деятельность. Следующие две возрастные категории респон-
дентов от 41 до 50 лет и от 51 до 60 лет практически одинаковые по числен-
ности (соответственно 20% и 21%). Наименьшие группы — это педагоги 
пенсионного возраста — их десятая часть респондентов (10%) и педагоги от 
36 до 40 лет — 9%.

Среди респондентов, принявших участие в исследовании (рис. 4), наи-
большее количество составили педагоги естественнонаучного цикла (25,8%) 
и гуманитарного цикла (27,8%) дисциплин, что составляет половину участ-
ников мониторинга. Самую незначительную группу составили специалисты 
психолого-педагогического и социального сопровождения (менее 10%) и пе-
дагоги дошкольного образования (5 %).

Отметим распределение участников мониторинга по стажу работы 
(рис. 5): треть специалистов имеют стаж работы в госпитальных школах 

Рис. 4. Распределение респондентов по циклу преподаваемого предмета

Рис. 5. 
Распределение 
респондентов 
по стажу работы 
в госпитальной 
школе
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менее одного года, специалисты, имеющие стаж от 1 года до 3 лет, со-
ставляют 39% респондентов. Следующая категория (от 3 лет до 10 лет) 
17 %. Самой малочисленной категорией являются специалисты, име-
ющие стаж работы в госпитальных школах более 10 лет. Полученные 
результаты исследования позволяют сделать следующие выводы: моло-
дые специалисты проявляют интерес к работе с длительно болеющими 
детьми, делают осознанный личный выбор места работы в начале сво-
его профессионального пути, их не останавливают трудности в работе 
в непривычной образовательной среде. Однако, наблюдающееся умень-
шение числа специалистов со стажем более трех лет отражает, с одной 
стороны, процесс профессионального выгорания, с другой стороны, 
недостаточное внимание к осуществлению психолого-педагогической и 
эмоциональной поддержки молодых специалистов со стороны руковод-
ства госпитальных школ и подтверждает необходимость организации 
их всесторонней поддержки. 

Анализ результатов мониторинга показал, что практически полови-
на респондентов — это педагоги с большим опытом работы в системе 
образования (более 10 лет), 23% опрошенных имеют стаж работы от 3 
до 10 лет (рис. 6). Отметим, что 29% респондентов являются молодыми 
специалистами с опытом работы менее 3 лет в образовательных органи-
зациях, что подтверждает необходимость комплексного сопровождения 
молодых специалистов в процессе адаптации к условиям работы в го-
спитальной школе в процессе профессионального становления.

Рис. 6. Распределение респондентов по стажу работы в системе образо-
вания
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Проведенное исследование продемонстрировало, что наибольшее 
число педагогов нуждаются в усилении методической работы (35,1%), в 
частности, разработке новых дидактических средств (28,9%) (рис. 7), что 
обусловлено спецификой работы педагога — предметника в условиях 
медицинского стационара и трудностями в обучении длительно и тя-
жело болеющих детей. Педагоги указывают на коммуникативные труд-
ности как в работе с детьми и их родителями (соответственно 20,6% и 
14,4%), так в коллективе (8,2%). Наряду с этим, педагоги отмечают труд-
ности психологического характера и сложности с взаимодействием с 
медицинским персоналом больницы. 15% опрошенных отметили, что 
не испытали никаких трудностей ни в одном из направлений работы в 
медицинском стационаре на этапе вхождения в профессию госпиталь-
ного педагога. Таким образом, исследование показало, что трудности в 
адаптации специалистов к работе в условиях медицинского стациона-
ра с длительно болеющими детьми имеют в основном индивидуальный 
характер. Это подтверждает, что процесс адаптации специалистов го-
спитальных школ имеет многогранный и индивидуализированный ха-
рактер.

Анализируя ответы респондентов на открытый вопрос об основных 
трудностях в обучении длительно болеющих детей в условиях стацио-
нара, госпитальные педагоги больше всего отмечают проблемы с мо-
тивацией, наличие существенных пробелов в знаниях по общеобразо-
вательным программам, возникшие нарушения высших психических 

Рис. 7. Распределение ответов респондентов на вопрос с трудностями по 
какому из направлений работы в медицинском стационаре они столкну-
лись на этапе вхождения в профессию госпитального педагога
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функций, когнитивные, психологические, эмоциональные и коммуни-
кативные трудности, пропуски занятий по причинам, связанным с про-
токолом лечения, плохое самочувствие и многое другое.

Полученные результаты позволяют сделать следующие выводы: не-
обходимо совершенствовать формат подготовки педагогических ка-
дров для госпитальной школы; повышать информированность педаго-
гов об имеющихся возможностях профессионального роста; проводить 
дополнительное опросы для выявления конкретных проблем и затем 
принять соответствующие меры для совершенствования образователь-
ного процесса; развивать институт наставничества; улучшать доступ к 
современным технологиям, учебным материалам и цифровым образо-
вательным ресурсам; проводить регулярное анкетирование педагогов и 
руководителей образовательной организации для дальнейшего повы-
шения качества адаптации педагогов в образовательной среде госпи-
тальной школы. 

Проведенный мониторинг позволил выявить проблемы, которые 
требуют дальнейшего изучения с целью оказать максимальную поддер-
жку педагогам, работающим в условиях медицинских стационаров с 
длительно болеющими детьми.� 
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АННОТАЦИЯ
В статье анализируются современные инновационные педагогиче-
ские технологии, применяемые в системе экологического образова-
ния школьников Азербайджана в контексте актуальных задач устой-
чивого развития. Рассматриваются нормативно-правовые основы, 
определяющие обязательность экологических знаний и формирова-
ние экологической культуры в рамках общего образования, а так-
же государственные инициативы, направленные на модернизацию 
образовательной среды. Особое внимание уделяется цифровым ин-
струментам, проектно-исследовательским методам и интерактивным 
формам обучения, обеспечивающим практико-ориентированный 
характер экологического образования. Подчеркивается значимость 
STEAM-образования как междисциплинарной платформы, развива-
ющей критическое и системное экологическое мышление учащихся. 
Формулируется вывод о необходимости дальнейшего укрепления ин-
новационных подходов и расширения практик экологического вос-
питания в школах Азербайджана.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: экологическое образование, инновации, педаго-
гические технологии, STEAM, экология, устойчивое развитие
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Введение
Современная система экологического образования в Азербайджане 
развивается в условиях нарастающих глобальных экологических вы-
зовов, требующих всесторонней модернизации образовательной по-
литики, обновления методологических подходов и внедрения иннова-
ционных педагогических технологий, способствующих формированию 
экологически ответственного поведения учащихся. Изменение климата, 
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ABSTRACT
The article analyzes modern innovative pedagogical technologies used in 
the system of environmental education for schoolchildren in Azerbaijan 
within the context of contemporary sustainable development challenges. 
It examines the legal and regulatory foundations that define the manda-
tory nature of environmental knowledge and the formation of environ-
mental culture within general education, as well as state initiatives aimed 
at modernizing the educational environment. Special attention is given to 
digital tools, project-based learning methods, and interactive instructional 
formats that enhance the practical orientation of environmental educa-
tion. The article emphasizes the significance of STEAM education as an 
interdisciplinary platform that fosters critical and systemic environmental 
thinking among students. It concludes by highlighting the necessity of fur-
ther strengthening innovative approaches and expanding environmental 
education practices in Azerbaijani schools.
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истощение природных ресурсов, деградация биоты, повышение риска 
природных катастроф — все эти процессы усиливают необходимость 
раннего формирования экологического мышления, которое становит-
ся не только образовательным компонентом, но и ключевым элементом 
национальной безопасности и устойчивого развития. В этой связи эко-
логическое образование рассматривается как один из фундаментальных 
механизмов обеспечения экологической устойчивости, поскольку имен-
но через образовательную систему формируются модель поведения, 
ценности и компетенции будущих поколений. Таким образом, изучение 
направлений развития экологического образования в Азербайджане 
приобретает особую актуальность, учитывая растущую роль образо-
вания как инструмента адаптации общества к современным экологиче-
ским вызовам и необходимости подготовки специалистов, способных 
решать задачи зеленого перехода. Также важно отметить, что эколо-
гическое образование сегодня рассматривается не только как учебная 
дисциплина, но и как комплекс мероприятий, включающий воспитание, 
социальное участие, междисциплинарные исследования и внедрение 
новых технологий.

Нормативно-правовые основы экологического образования  
в Азербайджане
Правовая база экологического образования в Азербайджане формиру-
ется на основе Закона Азербайджанской Республики «Об экологическом 
образовании и просвещении населения» [1], который определяет нор-
мативные рамки, принципы и механизмы реализации экологической 
политики в образовательной сфере. Согласно ст. 1.0.1 Закона, экологи-
ческое образование представляет собой процесс преподавания и изуче-
ния специальных знаний и норм, направленных на охрану окружающей 
среды и рациональное использование природных ресурсов, что под-
черкивает необходимость комплексного подхода к обучению. В ст. 1.0.4 
Закон раскрывает понятие экологической культуры как совокупности 
знаний, опыта и навыков, связанных с экологической безопасностью 
и ответственным отношением к природной среде, что демонстрирует 
стремление законодателя формировать у граждан устойчивые поведен-
ческие установки. 

Принципы государственной политики, предусмотренные ст. 4.2, за-
дают ключевые ориентиры образовательной деятельности:
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	 обязательность обучения экологическим знаниям (ст. 4.2.2);
	 обеспечение равных условий для всех учащихся (ст. 4.2.1); 
	 непрерывность экологического образования (ст. 4.2.3);
	 гласность экологической информации (ст. 4.2.4);
	 участие населения в предотвращении экологических рисков (ст. 

4.2.5). 
Указанные принципы структурируют механизм реализации экологи-

ческой политики на всех уровнях образования — от дошкольных учре-
ждений до высших учебных заведений.

Особую роль в реализации законодательных норм играют задачи 
органов государственного управления, перечисленные в ст. 5.1 Закона, 
согласно которой государственные органы обязаны:

	 определять стратегические направления экологической политики;
	 организовывать систему экологического образования;
	 осуществлять научно-методическое обеспечение образователь-

ных программ;
	 обеспечивать проведение государственной экспертизы экологи-

ческих программ;
	 координировать деятельность государственных и муниципаль-

ных структур;
	 готовить и переподготавливать специалистов-экологов;
	 разрабатывать международные образовательные программы;
	 стимулировать неправительственные организации, работающие в 

сфере экологического образования.
Такой перечень обязанностей свидетельствует о комплексном ха-

рактере экологического образования, которое требует участия разных 
субъектов — государства, образовательных учреждений, научных цент-
ров, общественных объединений и граждан.

Система прав и обязанностей граждан и общественных организаций, 
закрепленная в ст. 7.1 Закона, также формирует условия для участия об-
щества в экологическом образовании. Закон предоставляет гражданам 
право получать экологическую информацию, участвовать в разработке 
предложений, связанных с государственными экологическими програм-
мами, формировать собственные образовательные инициативы и созда-
вать учебные базы. Одновременно граждане обязаны овладевать эколо-
гическими знаниями и воспитывать в себе ответственное отношение к 
природе (ст. 7.1.4 — 7.1.6). 
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Таким образом, законодатель формирует модель экологического об-
разования как совместной деятельности государства и общества, что 
отражает современные международные подходы к формированию куль-
туры устойчивого развития.

Эволюция экологического образования в Азербайджане 
Историческое развитие экологического образования в Азербайджане 
представляет собой сложный и многоплановый процесс, включающий 
в себя несколько этапов, начиная с советского периода и заканчивая 
современными моделями междисциплинарного обучения. В 1970 — 
1980-х годах в школах активно функционировали кружки юннатов, 
школьные лесничества и природоведческие секции, которые формиро-
вали у обучающихся первичные знания о природе, экологические навы-
ки и мотивацию к изучению окружающей среды. Практики того перио-
да включали проведение субботников, высадку деревьев, изготовление 
скворечников, участие в уходе за животными и наблюдение за сезон-
ными изменениями природы, что обеспечивало непосредственное взаи-
модействие детей с природной средой [2]. Данные практики выполняли 
важную образовательную функцию, позволяя школьникам формиро-
вать ответственное отношение к природе на уровне повседневной дея-
тельности. В условиях трансформации образовательной системы после 
распада СССР многие традиции были утрачены, однако постепенно воз-
вращались в обновленном формате через школьные проекты, экскур-
сии, исследовательскую деятельность и экологические акции. Начиная 
с 2008 г. Министерство образования Азербайджана начало системную 
модернизацию экологического образования, включавшую разработку 
новых учебных программ по экологии, проведение семинаров, внедре-
ние научно-практических конференций и обновление школьных учеб-
ников, что значительно повысило качество экологической подготовки 
учащихся.

Важным этапом развития экологического образования в Азербайд-
жане стало активное внедрение инновационных педагогических техно-
логий, позволяющих расширить содержание экологических дисциплин 
и повысить их познавательную привлекательность для учащихся. Среди 
таких технологий особое значение приобретают интерактивные мето-
ды обучения, цифровые инструменты визуализации, междисциплинар-
ное обучение, игровые модели и проектно-исследовательские подходы. 
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Использование цифровых лабораторий, VR- и AR-технологий, систем 
моделирования экосистем, интерактивных карт загрязнения и климати-
ческих моделей позволяет значительно улучшить качество визуально-
го восприятия экологических процессов и формировать у школьников 
глубокое понимание причинно-следственных связей. В педагогической 
практике отмечается, что цифровые инструменты способствуют разви-
тию системного мышления, повышают мотивацию к исследовательской 
деятельности и обеспечивают возможность работы с экологическими 
данными в реальном времени, что делает процесс обучения более науч-
но-обоснованным и технологически современным [3].

Современные достижения Азербайджана в сфере образования яв-
ляются результатом масштабной и системной деятельности общенаци-
онального лидера Г. Алиева, заложившего фундамент стратегического 
развития образовательной политики государства. Реализация ключевых 
программ, ориентированных на модернизацию образовательной систе-
мы, представляет собой прямое продолжение курса, инициированного 
Г. Алиевым, который неизменно подчеркивал, что образование — это 
неотъемлемый фактор национального прогресса, формирование не-
зависимого государства и укрепление интеллектуального потенциала 
нации. Благодаря его инициативам была создана современная модель 
азербайджанского образования, сопоставимая с международными стан-
дартами и глобальными тенденциями в области науки.

Последовательное воплощение идей общенационального лидера 
осуществляется под руководством Президента И. Алиева, который рас-
сматривает образование и науку как стратегические ресурсы развития 
страны. Государство осуществляет целенаправленную политику по рас-
ширению участия молодежи в научных и образовательных процессах, 
стимулирует формирование высококвалифицированного человече-
ского капитала и активно поддерживает интеграцию инновационных 
технологий в образовательную среду. Особое значение в этой политике 
приобретает взаимосвязь науки и образования, рассматриваемая как 
условие формирования интеллектуального потенциала страны и транс-
формации экономических ресурсов в устойчивое развитие. В рамках 
«Государственной программы по обучению азербайджанской молоде-
жи в престижных высших учебных заведениях зарубежных стран на 
2022 — 2026 годы» [4] ежегодно направляется 400 студентов, из которых 
не менее 80 % обучаются по программам магистратуры. Получив за ру-
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бежом современные знания и компетенции, азербайджанская молодежь 
возвращается на родину, способствуя обновлению научного и образова-
тельного пространства [2].

Стратегическая цель Азербайджана заключается в построении ин-
новационной системы науки и образования, обеспечивающей устойчи-
вое, конкурентоспособное и ориентированное на человеческий капитал 
развитие. Проводимые реформы направлены на создание прозрачной 
и эффективной научно-образовательной среды, улучшение качества 
обучения и приведение образовательных стандартов в соответствие с 
глобальными вызовами современности. Успешная реализация данных 
преобразований позволяет прогнозировать, что Азербайджан укрепит 
позиции одной из наиболее динамично развивающихся стран мира в на-
учной и образовательной сферах.

Инновационные педагогические технологии в экологическом 
образовании
Инновационные педагогические технологии играют ключевую роль в 
повышении эффективности экологического образования.

Наиболее распространенными технологиями являются:
1.	 STEAM-образование — интеграция науки, технологий, инжене-

рии, искусства и математики, позволяющая школьникам решать 
экологические задачи с использованием проектных и исследова-
тельских методов.

2.	 Проектное обучение — разработка школьниками исследователь-
ских проектов, направленных на изучение экологических про-
блем своей местности.

3.	 Проблемно-ориентированное обучение — использование реаль-
ных экологических кейсов.

4.	 Цифровые инструменты — интерактивные карты, VR/AR модели 
экосистем, цифровые лаборатории.

5.	 Геймификация — создание экологических игр и симуляций, кото-
рые повышают мотивацию обучающихся.

6.	 Экологические акции и волонтерские программы — вовлечение 
школьников в практическую деятельность.
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Роль STEAM-центров в формировании экологической культуры
STEAM-образование является одной из наиболее успешных педагоги-
ческих технологий, применяемых в Азербайджане для формирования 
экологической культуры и компетенций устойчивого развития. Модель 
STEAM предполагает сочетание различных дисциплин — науки, техно-
логий, инженерии, искусства и математики — что позволяет обучаю-
щимся решать экологические задачи посредством интеграции научных 
знаний, инженерных технологий и творческого мышления. STEAM-цен-
тры создают условия для проведения экспериментальных исследований, 
моделирования экологических процессов, анализа экологических дан-
ных, проектирования устройств для мониторинга окружающей среды 
и разработки альтернативных источников энергии. Согласно исследо-
ваниям, STEAM способствует формированию у учащихся навыков на-
учной коммуникации, критического анализа, инновационного мышле-
ния и устойчивости к сложным экологическим вызовам, что делает его 
незаменимым компонентом современного экологического образования.

STEAM-образование в Азербайджане охватывает широкий возраст-
ной диапазон обучающихся — от детей дошкольного возраста до студен-
тов колледжей и университетов, что делает его элементом непрерывной 
образовательной цепочки, обеспечивающей последовательное развитие 
экологических компетенций. Особенностью STEAM-модели является не 
просто обучение фактам и явлениям природы, а создание условий для 
активного научного исследования, в ходе которого учащиеся самосто-
ятельно формулируют вопросы, проектируют эксперимент, выбирают 
методы исследования и анализируют полученные результаты. Для этого 
в STEAM-центрах широко используются робототехника, цифровые дат-
чики, компьютерные симуляторы экосистем, программируемые модели 
и лабораторное оборудование, что создает среду, максимально прибли-
женную к профессиональной научной деятельности. Такие условия по-
зволяют формировать у обучающихся целый комплекс навыков, в том 
числе исследовательские навыки, умение работать с большими масси-
вами данных, способность выявлять закономерности и формировать 
прогнозы экологических изменений. При этом интеграция искусства в 
STEAM-модель служит значимым механизмом развития экологической 
эмпатии, визуального мышления и креативных подходов к проектиро-
ванию устойчивых решений.
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Практико-ориентированные подходы, реализуемые в STEAM-цен-
трах, способствуют формированию экологической культуры через во-
влечение обучающихся в реальные процессы природоохранной дея-
тельности. Например, школьники создают датчики качества воздуха, 
разрабатывают системы мониторинга уровня загрязнения воды, моде-
лируют альтернативные энергетические установки или проектируют 
«умные» теплицы, работающие на солнечной энергии. Данные практики 
позволяют учащимся не только понимать экологические проблемы, но и 
видеть собственную роль в их решении, что является ключевым компо-
нентом экологической культуры. Значимость STEAM-образования уси-
ливается также тем, что оно готовит учащихся к современному рынку 
труда, формируя компетенции, востребованные в зеленой экономике, 
включая инженерный анализ, цифровое моделирование, экологический 
аудит и ресурсное проектирование. Таким образом, STEAM не просто 
обеспечивает качество экологического образования, но и способствует 
формированию человеческого капитала, необходимого для реализации 
национальной климатической стратегии.

Широкое внедрение цифровых технологий в экологическое обра-
зование создает новые возможности для визуализации экологических 
процессов, повышения доступности экологической информации и фор-
мирования цифровой экологической грамотности. Цифровые платфор-
мы позволяют интегрировать в учебный процесс материалы спутнико-
вого мониторинга, данные о качестве воды и воздуха, климатические 
модели и аналитические инструменты для оценки экологических ри-
сков. Применение VR- и AR-технологий позволяет учащимся проводить 
«виртуальные» исследования, исследовать структуру экосистем, наблю-
дать динамику природных процессов и визуализировать последствия 
изменения климата. Например, виртуальные модели опустынивания, 
таяния ледников, изменения уровня Каспийского моря или загрязнения 
рек создают у учащихся глубокое понимание интенсивности экологиче-
ских изменений и важности устойчивого поведения. Цифровые карты 
биоразнообразия, доступные в открытых источниках, помогают анали-
зировать состояние популяций редких животных и растений, моделиро-
вать миграцию видов и оценивать изменение биотопов, что способству-
ет развитию системного экологического мышления.

Особую значимость для обучения имеют цифровые лаборатории, 
которые позволяют проводить эксперименты даже при отсутствии спе-
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циализированной материальной базы. Такие лаборатории используют 
датчики температуры, влажности, pH, CO2 и иных параметров, что дает 
возможность обучающимся изучать экологические параметры в реаль-
ном времени. Интеграция цифровых лабораторий в экологическое обра-
зование обеспечивает развитие навыков измерения, анализа, обработки 
данных и интерпретации результатов, что важно для подготовки будущих 
специалистов в области экологии, географии и естественных наук. Парал-
лельно цифровые образовательные платформы позволяют учащимся раз-
рабатывать собственные экологические исследования, вести цифровые 
дневники наблюдений, создавать интерактивные презентации и пред-
ставлять результаты исследований в визуально привлекательной форме.

Исторические данные также указывают на то, что традиции пра-
ктического экологического образования, существовавшие в советский 
период, остаются актуальными и в современности, но теперь они реа-
лизуются на новом научно-технологическом уровне. Практики ухода 
за животными, озеленения дворов, участия в субботниках и природо-
охранных мероприятиях сохраняются в преобразованной форме, по-
скольку многие школы создают экоклубы, где дети учатся сортировать 
отходы, ухаживать за растениями, изучать городские экосистемы и во-
влекаться в проектную деятельность. Указанные практики, описанные в 
исследованиях педагогов Азербайджана, подчеркивают роль вовлечен-
ности школьников в реальную экологическую деятельность, что спо-
собствует формированию эмоциональной связи с природой и развитию 
экологической эмпатии.

Государственные инициативы и международное сотрудничество 
Важным направлением современного развития экологического обра-
зования является реализация государственных программ, которые на-
правлены на повышение экологической грамотности населения, модер-
низацию образовательной инфраструктуры и поддержку экологических 
инициатив школьников. Государственная политика усилилась в связи с 
проведением Азербайджаном Конференции сторон Рамочной конвен-
ции ООН об изменении климата (COP29), которая стала стимулом для 
обновления содержания экологического образования, расширения зеле-
ных зон, внедрения стандартов Евро-5, ограничения транспортных вы-
бросов и продвижения экологически чистых видов передвижения [5]. 
Обозначенные процессы формируют новый образовательный контекст, 
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в котором экологическое образование понимается как стратегический 
инструмент климатической политики, обеспечивающий подготовку бу-
дущих специалистов, способных осуществлять экологический анализ, 
разрабатывать зеленые технологии и участвовать в международных 
климатических инициативах.

Программы, реализуемые в рамках подготовки к COP29, включают:
	 проекты по сортировке пластиковых отходов в школах;
	 массовые экологические тренинги для учащихся и педагогов;
	 разработку школьниками экологических проектов, посвященных 

климатическим изменениям;
	 экологические акции по посадке деревьев и очистке прибрежных зон;
	 внедрение образовательных программ, посвященных устойчивому 

развитию, в том числе с использованием интерактивных платформ.
Данные инициативы направлены на формирование у учащихся вы-

сокой степени экологической ответственности, понимания климатиче-
ских процессов и способности анализировать экологические данные.

Экологическое образование, интегрированное в школьные про-
граммы, создает условия для формирования экологической компе-
тентности на основе междисциплинарных подходов. Например, в 
предмет «География» включены темы, связанные с климатическими 
системами, устойчивым развитием, природными ресурсами и эколо-
гическими рисками, что позволяет осуществлять междисциплинарные 
связи между климатологией, геоэкологией и природопользованием. 
Предмет «Биология» предоставляет учащимся возможность изучать 
основы экологии, биогеохимические циклы, биологическое разноо-
бразие, функционирование экосистем и влияние антропогенных фак-
торов на природу. В рамках предмета «Жизненные навыки» учащиеся 
обучаются практическим аспектам экологического поведения, таким 
как рациональное использование воды, энергии, сортировка отходов, 
минимизация углеродного следа, что укрепляет повседневные эколо-
гические привычки [6].

Возрастающее внимание в Азербайджане уделяется также созданию 
специализированных экологических центров, которые выполняют на-
учно-методическую, образовательную и просветительскую функции. 
Данные центры проводят тренинги, научные исследования, мастерские 
по экологическому проектированию, конкурсы и практические занятия, 
создавая богатую образовательную среду, способствующую развитию 
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экологического мышления. Аналитические данные указывают, что такие 
центры активно сотрудничали с Министерством образования и способ-
ствовали внедрению новых программ, ориентированных на устойчивое 
развитие, биоразнообразие, климатическое образование и применение 
зеленых технологий в учебном процессе.

Важным аспектом является участие учащихся в экологическом во-
лонтерстве, которое укрепляет социальную ответственность и форми-
рует устойчивые экологические практики. Волонтерские программы 
включают очистку побережий, мониторинг состояния парков, участие 
в экоакциях, создание школьных экосадов и участие в международных 
экологических проектах. Названные инициативы повышают социаль-
ную активность молодежи и формируют чувство сопричастности наци-
ональным экологическим задачам. Участие школьников в таких иници-
атив заложено в государственную стратегию развития экологического 
образования, поскольку практическая деятельность является важней-
шим фактором формирования экологической культуры.

Заключение 
В совокупности все перечисленные направления отражают современную 
модель экологического образования Азербайджана, ориентированную 
на сочетание правового регулирования, инновационных педагогических 
технологий, исторического опыта и международного сотрудничества. Та-
кая модель обеспечивает комплексный подход к формированию экологи-
ческой грамотности, развивает научно-технические навыки, формирует 
ценности устойчивого развития и готовит новое поколение граждан, спо-
собных принимать экологически ответственные решения. Экологическое 
образование становится ключевым ресурсом государственного развития, 
поскольку оно не только повышает качество человеческого капитала, но 
и определяет стратегическую устойчивость общества в условиях глобаль-
ных экологических перемен. Расширение участия Азербайджана в меж-
дународных климатических инициативах, развитие цифровых и научных 
технологий, а также укоренение экологической культуры среди школьни-
ков свидетельствуют о высоком потенциале страны в формировании сов-
ременного экологического образовательного пространства, отвечающего 
требованиям XXI века.� 
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АННОТАЦИЯ
Достижения в области современных информационных и коммуни-
кационных технологий коренным образом изменили все сферы че-
ловеческой деятельности, включая образование и культуру. В усло-
виях бурного развития Интернет-среды, социальных сетей и медиа 
возникает необходимость переосмысления традиционных подходов 
к пониманию и интерпретации искусства — одного из главных ком-
понентов эстетического воспитания. В статье рассматривается вли-
яние цифровых технологий на процесс эстетического воспитания 
школьников средствами искусства, выявляются новые возможности 
и вызовы в условиях цифровой среды, анализируются некоторые тен-
денции по эффективному внедрению традиций и инноваций в искус-
стве.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: эстетическое воспитание, искусство, школа, 
цифровая революция, цифровизация.
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В системе образования Российской Федерации формирование эсте-
тических потребностей является одной из целей государственной 

политики — личностные результаты освоения образовательных про-
грамм в рамках Федеральных государственных образовательных стан-
дартов включают развитие эстетического сознания и эстетического от-
ношения к миру. В современной педагогической науке под эстетическим 
воспитанием понимается целенаправленный, организованный процесс 
формирования у детей развитого эстетического сознания, художествен-
но-эстетического вкуса, способности воспринимать и ценить прекрас-
ное, возвышенное, трагическое, комическое в общественной жизни, 
природе, искусстве, жить и творить по «законам красоты» [1, с.184-
185]. Эстетическое воспитание способствует развитию эмоциональ-

EDUCATION OF SCHOOLCHILDREN 
BY MEANS OF ARTS IN THE CONDITIONS 
OF DIGITALIZATION
Nekrasov N.N., 
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ABSTRACT
Advances in modern information and communication technologies have 
radically changed all spheres of human activity, including education and 
culture. In the context of the rapid development of the Internet environ-
ment, social networks and media, there is a need to rethink tradition-
al approaches to understanding and interpreting art — one of the main 
components of aesthetic education. The article examines the influence of 
digital technologies on the process of aesthetic education of schoolchildren 
by means of art, identifies new opportunities and challenges in the digital 
environment, analyzes some trends in the effective implementation of tra-
ditions and innovations in art.
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ной сферы, творческого мышления и духовному обогащению человека. 
Одним из важнейших средств воспитания эстетического отношения к 
действительности выступают различные формы искусства: живопись, 
театр, музыка, литература, декоративно-прикладное искусство и т.д. 
Современные процессы цифровизации дополняют имеющийся арсенал 
средств, включая в него интерактивные формы творчества и виртуаль-
ные пространства, обогащая, тем самым, типологию искусства: к уже 
существующим видам добавляется новый — медиаискусство. Данный 
вид включает множество направлений, которые с одной стороны, совер-
шенствуют устоявшиеся виды искусства, с другой, производят огромное 
количество культурных артефактов в виртуальном пространстве. Таким 
образом, технологии цифровой среды в контексте искусства являются 
не только дополнительным каналом для трансляции культурных шедев-
ров, но и одним из способов их создания, воздействуя на восприятие 
эстетических объектов и культуру в целом. 

Влияние цифровых технологий на искусство следует рассматривать 
как с положительной, так и с негативной точки зрения. К положитель-
ным сторонам данного феномена можно отнести:

—	 Доступность. Интернет предоставляет беспрецедентный доступ 
к произведениям искусства, с которыми можно соприкоснуться 
не выходя из дома.

—	 Разнообразие. Виртуальные музеи, онлайн-галереи и кинотеа-
тры дают возможность взаимодействия с многочисленным вида-
ми музыки, кино, живописи и другими формами эстетического 
выражения.

—	 Интерактивность. Цифровые технологии позволяют пользова-
телям активно участвовать в творческом процессе, становясь 
соавтором или являясь полноценным создателем произведения 
искусства. Создание цифрового искусства (2D-иллюстрации, 3D-
моделирование, Анимация, Виртуальная реальность (VR), Генера-
тивное искусство, Цифровая фотография и т.д.) стимулирует ос-
воение новых форм самовыражения. Цифровое искусство часто 
обладает высокой эмоциональной выразительностью благодаря 
сочетанию визуальных, звуковых и интерактивных компонентов, 
помогая формировать способность к эмпатии и эмоциональному 
восприятию. Помимо этого, многие формы медиаискусства пред-
полагают коллективную работу и обмен идеями через онлайн-



ШКОЛА БУДУЩЕГО  6  2025 | 163

Н.Н. Некрасов ■ Воспитание школьников средствами искусства в условиях цифровизации

платформы: совместное творчество в цифровой среде развива-
ет навыки коммуникации, сотрудничества и уважения к чужим 
взглядам. Участие в цифровых арт-проектах и конкурсах способ-
ствует социализации, формированию чувства принадлежности к 
творческому сообществу.

—	 Инклюзивность. Технологии обеспечивают доступ к искусству 
людям с ограниченными возможностями, создавая инклюзивные 
культурные пространства.

Процесс цифровизации преобразует подходы к эстетическому вос-
приятию искусства, открывая новые пути для творческого самовыра-
жения и способствуя более разнообразной интерпретации искусства 
в современном социуме. При всех положительных аспектах влияния 
цифровой среды негативизм от их использования может проявляться в 
следующих аспектах:

—	 Информационная перегрузка и пассивное восприятие. Любое 
чрезмерное использование цифровых технологий может вызвать 
избыток визуального контента, снижающий внимание пользова-
теля и впоследствии нивелирующий возможность к глубокому 
осмыслению произведения искусства. В свою очередь, красоч-
ность, броскость и скорость взаимодействия с культурным арте-
фактом побуждает к быстрой эмоциональной реакции и препят-
ствует развитию критического мышления, снижая потребность к 
глубинному анализу произведения искусства. 

—	 Коммерциализация искусства. Развитие цифровых технологий 
оказало существенное влияние на коммерциализацию многих 
сфер общественной жизни и искусство не стало исключением. 
Искусство в онлайн-среде демократизируется, открывая новые 
перспективы для творчества и бизнеса, способствуя развитию 
инновационных форматов и расширению культурного обме-
на. Благодаря Интернету авторы произведений могут напрямую 
взаимодействовать с аудиторией, минуя традиционных посред-
ников, что снижает издержки и увеличивает доходы. Напротив, 
вследствие большого количества культурных артефактов рынок 
искусства перенасыщается, усложняя обнаружение качественных 
и уникальных произведений среди множества посредственных.

—	 Снижение уровня эстетической реакции. Пренебрегая посеще-
нием «очагов» культуры и отдавая предпочтение взаимодействию 
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с произведениями искусства в онлайн-среде, риск падения уров-
ня эстетической реакции увеличивается. Возможность оценить 
мастерство творца, размер произведения искусства и его цвето-
вое решение; услышать живое звучание музыкального сочине-
ния; обстановка музея или филармонии; ощущение прошлого, 
атмосфера творчества, эксперимента, поиска, чувства сопричаст-
ности — факторы, благоприятно влияющие на глубину эстетиче-
ского отклика и полностью отсутствующие в медиаискусстве. 

—	 Утрата традиционных навыков восприятия. Информацион-
ные технологии обуславливают взаимодействие с произведением 
искусства на основе определенных паттернов, заключающихся в 
красочном, скоротечном представлении произведения искусст-
ва в определенных условиях. Со временем, медиаформат может 
стать наиболее предпочтительным наряду с походом в традици-
онные места трансляции культурных артефактов. В итоге, ниве-
лирование взаимодействия с классическими видами искусства 
может ослабить фундамент эстетического восприятия и затруд-
нить формирование полноценной эстетической реакции.

—	 Поверхностное понимание культуры. Современные изменения 
в культуре, обусловленные внедрением элементов цифровизации 
стимулируют к её поверхностной интерпретации. Технологиза-
ция, информатизация и цифровизация — процессы, способные 
искоренить эстетический и интеллектуальный потенциал совре-
менного мировоззрения. Стоит помнить, что практически каждая 
технология цифровой сферы, в первую очередь, является меха-
низмом реализующим доступность, интерактивность и скорость 
предоставления информации. В таких условиях культура как 
высшее достижение человечества постепенно отходит от стан-
дартов высокого искусства и духовности, отдавая предпочтение 
поверхностному пониманию культуры. К сожалению, общество 
потребления на сегодняшний день преобладает над обществом 
созидания и вполне очевидно, что цифровые ресурсы становят-
ся все более востребованными. Подобные установки несут в себе 
опасность потери духовно-нравственной составляющей культу-
ры, истинных идеалов красоты и морали.

—	 Трансформация роли автора. В традиционных формах искусст-
ва важным аспектом произведения является время, место, жиз-



ШКОЛА БУДУЩЕГО  6  2025 | 165

Н.Н. Некрасов ■ Воспитание школьников средствами искусства в условиях цифровизации

ненные условия автора, передача определенного содержания и 
значения. Авторы цифровой эпохи создают лишь контекст, смысл 
которого конструируется зрителем. Такой подход несет в себе ни-
велирование ценности процесса создания произведения, где глав-
ным приоритетом выступает идейная составляющая искусства, 
его взаимодействие со зрителем. Постепенно меняется отношение 
автора к своему произведению — оно трансформируется с идеи 
элитарности в сторону массового потребления. В виртуальном 
искусстве роль создателя и вовсе сводится к составлению алго-
ритмов. Авторский замысел заключается в выборе способа полу-
чения цифрового сигнала, а интерпретация представляет собой 
автоматизированную обработку, в результате которой информа-
ция анализируется и структурируется для получения визуальных 
и звуковых эффектов.

Очевидно, что цифровые технологии на сегодняшний день являются 
частью общественного бытия. Адаптация классических форм искусства 
и новых медиаформатов — важнейшая задача современного образова-
ния в контексте формирования эстетических качеств школьников. В ка-
честве регуляторов традиций и инноваций могут выступить:    

—	 Интеграция и взаимодополнение. Становится актуальным со-
здание проектов и выставок, в которых традиционное и медиа-
искусство представлены вместе, подчеркивается их взаимосвязь 
и взаимодополнение. Образовательные учреждения и культурные 
институты могут интегрировать цифровые технологии в про-
граммы обучения, обеспечивая сохранение классического насле-
дия при одновременном освоении новых форм выражения.    

—	 Развитие критического мышления. Создание образовательных 
траекторий, учитывающих развитие критического мышления по-
может сформировать осмысленное восприятие традиционного 
и цифрового искусства.

—	 Популяризация традиционного культурного наследия. Актив-
ная работа по сохранению традиционного искусства через музеи, 
реставрацию, архивирование, классическую музыку, фестивали и 
конкурсы традиционной культуры помогут избежать доминиро-
вания одного направления над другим.

—	 Создание платформ для диалога. Транслирование и организа-
ция конференций, круглых столов и дискуссий между профессио-
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нальными сообществами художников, музыкантов, режиссёров и 
других деятелей культуры позволит создать мост между традици-
онным искусством и современными цифровыми медиа.

Цифровые технологии открывают широкие перспективы для эсте-
тического воспитания средствами искусства, расширяя доступ к худо-
жественным произведениям и создавая новые формы взаимодействия 
с искусством. В контексте социальных институтов именно школа яв-
ляется системообразующим учреждением для формирования и разви-
тия эстетических качеств молодого поколения. Внедрение инноваций в 
образовательный процесс требует осознанного подхода, который учи-
тывает ценность традиций и способствует гармоничному развитию 
эстетического чувства. Эффективное сочетание классических методов 
и современных цифровых инструментов позволит не только сохранить 
культурное наследие, но и обогатить эстетический опыт, формируя глу-
бокое общественное понимание и уважение к искусству в его многоо-
бразии. Таким образом, интеграция традиций и инноваций становится 
ключевым фактором успешной реализации процесса эстетического вос-
питания в условиях цифровой среды.� 
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АННОТАЦИЯ
В статье рассматривается потенциал студенческо-преподавательско-
го клуба бардовской песни как уникальной воспитательной среды 
для формирования профессионально значимых качеств будущего 
педагога. Анализируется, как совместная творческая деятельность в 
формате авторской песни способствует развитию коммуникативной 
культуры, эмоционального интеллекта, ценностных ориентаций и 
рефлексивных способностей студентов, что в совокупности состав-
ляет основу их профессионального становления.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: профессиональное воспитание, будущий педа-
гог, бардовская песня, авторская песня, студенческий клуб, ценности, 
коммуникация, творчество, духовно-нравственное развитие.
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Современное педагогическое образование претерпевает значитель-
ные изменения, обусловленные глобальными вызовами и необхо-

димостью подготовки педагогов, способных к гибкому реагированию в 
динамичной образовательной среде. В условиях возрастающей сложно-
сти социальных взаимодействий и разнообразия образовательных по-
требностей, формирование креативности и эмоционального интеллекта 
становится неотъемлемой частью профессиональной идентичности бу-
дущего учителя. Эти компетенции обеспечивают педагогу возможность 
эффективно решать нестандартные задачи, адаптироваться к меняю-
щимся условиям и строить конструктивные отношения с учениками и 
коллегами. Таким образом, поиск инновационных методов, способству-
ющих развитию данных качеств, является актуальной задачей для педа-
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гогической науки и практики. Развитие креативности и эмоционального 
интеллекта в процессе профессионального становления педагога позво-
ляет формировать целостную личность, способную к самореализации и 
непрерывному профессиональному росту. Эти качества не только опре-
деляют успешность педагогической деятельности, но и способствуют 
формированию устойчивой профессиональной идентичности, которая 
является основой для осознанного выбора стратегий взаимодействия 
в образовательном процессе. В связи с этим, актуализируется необхо-
димость внедрения в образовательный процесс педагогических вузов 
форм работы, направленных на развитие этих компетенций через твор-
ческую деятельность и межличностное взаимодействие.

Традиционные формы обучения в педагогических вузах, такие как 
лекции и семинары, зачастую не предоставляют достаточных возможно-
стей для творческого самовыражения студентов и установления глубо-
ких межпоколенческих связей между обучающимися и преподавателя-
ми. Преобладание репродуктивных методов обучения может приводить 
к формированию пассивной профессиональной позиции у будущих пе-
дагогов, когда они воспринимают свою роль как трансляторов знаний, 
а не как творческих личностей, способных к инновациям и рефлексии. 
Это создает определенный дефицит в развитии эмоционально-волевой 
сферы и коммуникативных навыков, которые являются неотъемлемыми 
компонентами успешной педагогической деятельности.

Целью данного исследования является выявление и обоснование 
роли студенческо-преподавательского клуба авторской песни как эф-
фективного средства профессионального воспитания будущих педаго-
гов. Мы стремимся проанализировать, как участие в клубе способствует 
развитию ключевых компетенций, необходимых для успешной педаго-
гической деятельности, таких как эмпатия, коммуникативная культу-
ра и рефлексивные способности. Это позволит определить потенциал 
данного подхода в формировании профессиональной идентичности 
будущих педагогов и его вклад в повышение качества педагогического 
образования.

Для достижения поставленной цели определены следующие задачи: 
во-первых, систематизировать теоретические подходы к профессио-
нальному воспитанию будущих педагогов с учетом роли творческих 
практик в формировании их компетенций; во-вторых, раскрыть орга-
низационные механизмы и содержательные аспекты деятельности сту-
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денческо-преподавательского клуба авторской песни на примере кон-
кретного вуза. Эти задачи позволят создать теоретическую базу для 
понимания функционирования клуба как образовательной платформы.

Дополнительно в исследовании поставлены задачи, включающие эм-
пирическую оценку влияния участия в клубе на развитие профессио-
нальных качеств студентов через анализ отзывов участников и сравне-
ние с традиционными методами воспитания. Также будет разработаны 
практические рекомендации по внедрению подобных клубов в педаго-
гические вузы для оптимизации процесса профессионального становле-
ния будущих педагогов. Эти шаги направлены на практическое приме-
нение результатов исследования.

Ключевая идея исследования заключается в том, что совместная 
творческая деятельность студентов и преподавателей в рамках клуба ав-
торской песни создает уникальную среду для развития эмпатии, комму-
никативной культуры и рефлексивных способностей. Соавторство в со-
здании песен способствует формированию доверительных отношений, 
обмену опытом и ценностями, что напрямую влияет на профессиональ-
ное становление будущих педагогов. Таким образом, клуб выступает как 
инновационная платформа, где происходит активное формирование 
профессиональной идентичности в процессе творческого взаимодейст-
вия.

Теоретические основы воспитания педагога. Концепции 
профессионального воспитания в педагогическом образовании
Современные педагогические концепции акцентируют внимание на 
личностно-ориентированном подходе в процессе профессионально-
го воспитания будущих педагогов. Этот подход предполагает создание 
условий для самореализации, развития индивидуальных способностей 
и формирования субъектной позиции обучающегося. Приоритет лич-
ностно-ориентированного подхода обусловлен необходимостью под-
готовки педагога, способного к творческой деятельности, рефлексии и 
постоянному самосовершенствованию в условиях меняющегося обра-
зовательного пространства.

Интеграция теоретических положений профессионального воспи-
тания с практической деятельностью студенческо-преподавательско-
го клуба авторской песни создает уникальные условия для целостного 
развития педагогических качеств. Такая синергия способствует фор-
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мированию не только предметных знаний, но и универсальных компе-
тенций, необходимых в профессиональной деятельности. Деятельность 
клуба позволяет будущим педагогам осваивать принципы коллективно-
го творчества, развивать коммуникативные навыки и эмпатию, что яв-
ляется фундаментом для успешной работы с различными категориями 
обучающихся и их родителями.

Роль творческих практик в формировании профессиональных 
компетенций педагога
Творческая деятельность активизирует эмоционально-волевую сферу 
личности будущего педагога, способствуя развитию эмоционального 
интеллекта. Этот процесс выражается в умении распознавать и пони-
мать эмоциональные состояния как свои, так и окружающих людей. 
Креативное мышление формируется через поиск нестандартных реше-
ний в процессе создания художественного продукта. Указанные каче-
ства являются базовыми для профессиональной деятельности учителя, 
так как определяют эффективность педагогического взаимодействия.

Авторская песня как синтетический вид творчества объединяет 
поэзию, музыку и исполнительское мастерство, создавая условия для 
развития коммуникативных умений. Коллективное творчество в рам-
ках клубной деятельности предполагает постоянное взаимодействие 
участников в процессе создания и исполнения произведений. В ходе 
совместной работы формируются навыки конструктивного диалога, 
умение слушать и слышать партнеров, аргументированно выражать 
свою позицию. «Специалиста можно считать профессионально подго-
товленным, если у него достаточно сформированы профессиональные 
знания, коммуникативные и организаторские умения, способности к 
самоконтролю, культура вербального и невербального взаимодействия 
[4, cтр. 31]. Организаторские способности развиваются через планиро-
вание и проведение мероприятий, распределение ролей и координацию 
действий участников клуба. Будущие педагоги получают практический 
опыт управления групповой динамикой и разрешения возникающих 
конфликтных ситуаций. Этот опыт напрямую переносится в профес-
сиональную педагогическую деятельность, где организаторские умения 
являются неотъемлемым компонентом компетентности. Коллективная 
природа авторской песни таким образом служит эффективным трена-
жером для отработки ключевых профессиональных навыков.



ШКОЛА БУДУЩЕГО  6  2025 | 173

И.И. Дегтярева, Н.Н. Клименко ■ Студенческо-преподавательский клуб бардовской песни...

Бардовская песня содержит мощный рефлексивный потенциал, так 
как в ее основе лежит личностное осмысление автором жизненных 
явлений и ценностей. Анализ текстов, обсуждение их смыслового со-
держания, а также собственное сочинительство стимулируют процесс 
профессионального самопознания будущих учителей. «Рефлексивный 
практикум и задания творческого характера для самостоятельной ра-
боты студентов в рамках высшего образования способствуют форми-
рованию эмпатийной культуры преподавателя, творческого стиля его 
профессиональной деятельности [5, cтр.67]». Через призму авторской 
песни у студентов формируются гуманистические ценностные ориента-
ции, необходимые для педагогической профессии.

Социокультурный контекст формирования личности  
будущего учителя
Социокультурная среда вуза представляет собой сложную систему, ока-
зывающую значительное влияние на профессиональное становление 
будущих педагогов. Данная среда включает в себя нормы, ценности и 
практики, которые способствуют инкультурации студентов в профес-
сиональное сообщество. Через процессы социальной идентификации 
будущие учителя усваивают ролевые модели и профессиональные стан-
дарты. Это формирует основу для развития их педагогического само-
сознания и профессиональной идентичности. В образовательном про-
странстве высшей школы происходит активное взаимодействие между 
студентами и преподавателями, что создает условия для передачи куль-
турных и профессиональных ценностей. В этом контексте клуб автор-
ской песни выступает как один из элементов данной среды, способству-
ющий формированию у будущих педагогов необходимых компетенций. 
Инкультурация в профессиональное сообщество происходит не только 
через формальное обучение, но и через участие в таких творческих объ-
единениях, где студенты могут апробировать различные социальные 
роли.

Клуб авторской песни создает уникальный микросоциум, в котором 
моделируются ситуации, значимые для педагогической деятельности. В 
рамках клуба будущие учителя вовлекаются в совместную творческую 
деятельность, где они могут развивать коммуникативные навыки и эм-
патию. Участие в создании и исполнении авторских песен позволяет 
студентам экспериментировать с различными формами самовыражения 
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и взаимодействия. Это способствует формированию у них способности 
к конструктивному диалогу и сотрудничеству, что является важной со-
ставляющей профессиональной компетентности педагога.

Взаимодействие поколений в рамках клуба авторской песни созда-
ет условия для актуализации преемственности педагогического опыта 
и традиций. Преподаватели выступают в роли наставников, передавая 
свои знания и ценности студентам, что способствует формированию 
у последних уважения к профессии и ее истории. Такой формат обще-
ния позволяет будущим педагогам не только перенимать опыт, но и ос-
мысливать его в контексте современных образовательных реалий. Это 
укрепляет связь между поколениями и способствует сохранению куль-
турного наследия педагогического сообщества.

Клуб авторской песни: структура и деятельность. 
Организационная модель студенческо-преподавательского 
клуба авторской песни
Организационная модель студенческо-преподавательского клуба ав-
торской песни включает четкое распределение функциональных ролей 
между участниками. Студенты выступают в качестве исполнителей, ав-
торов текстов и организаторов мероприятий, а преподаватели выполня-
ют функции наставников и экспертов. Такое разделение обязанностей 
создает условия для передачи педагогического опыта и профессиональ-
ных знаний. Система управления клубом основана на коллегиальных 
принципах с элементами студенческого самоуправления. Ключевым 
аспектом структуры является взаимодействие студенческого актива с 
куратором из числа преподавателей. Куратор обеспечивает методиче-
скую поддержку и координацию деятельности, а студенческий совет 
планирует работу и организует текущие мероприятия. Подобная модель 
способствует формированию организаторских способностей будущих 
педагогов. Как отмечается в исследовании, «развитие институтов сту-
денческих объединений в университете и привлечение обучающихся 
к деятельности данных объединений создают основу формирования у 
молодых людей надпрофессиональных компетенций, включающих та-
кие качества как самостоятельность, мобильность, конструктивность, 
способность к сотрудничеству, готовность к межкультурному взаимо-
действию, что в дальнейшем становится залогом их успешной профес-
сиональной деятельности» [6, cтр.51].
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Деятельность клуба строится на принципах добровольности уча-
стия и совместного творчества всех участников. Этот подход позво-
ляет создать атмосферу доверия и раскрыть творческий потенциал 
студентов. Ориентация на педагогические цели проявляется в подбо-
ре репертуара и тематике обсуждений, которые связаны с професси-
ональными ценностями учителя. Совместная работа над созданием 
и исполнением песен становится практикой применения теоретиче-
ских знаний. Педагогическая направленность клуба реализуется через 
рефлексивные обсуждения после мероприятий и анализ личностно-
го роста участников. Преподаватели инициируют дискуссии о связи 
творческого процесса с будущей профессией, акцентируя внимание на 
развитии коммуникативных навыков. Систематическая работа в клу-
бе формирует у студентов профессионально значимые качества, необ-
ходимые для педагогической деятельности. Организационная модель 
обеспечивает непрерывность образовательного воздействия вне рамок 
формального обучения.

Репертуар и тематика авторской песни  
как инструмент воспитания
Репертуар студенческо-преподавательского клуба авторской песни 
включает произведения, тематически связанные с ключевыми педаго-
гическими ценностями. Анализ содержания показывает преобладание 
тем социальной справедливости, гуманизма и духовно-нравственного 
развития личности. Многие песни отражают идеи взаимопомощи, ува-
жения к личности и ответственности перед обществом. Эти смысловые 
акценты созвучны базовым принципам профессиональной педагоги-
ческой этики. Важное место в репертуаре занимают произведения, по-
священные осмыслению роли учителя и процесса воспитания. Тексты 
песен часто содержат метафоры, сравнивающие педагогический труд 
с садоводством, строительством или путеводной звездой. Подобные 
художественные образы способствуют формированию ценностного 
отношения к профессии. Упомянутая цитата о компонентах эмпатии 
подтверждает эту взаимосвязь: «Таким образом, эмпатия — это особый 
вид эмоционального отношения педагога к ученику и воспитаннику, ко-
торый включает в себя следующие компоненты: когнитивный — умение 
воспринять и распознать эмоциональное состояние ученика, эмоцио-
нальный, то есть это сопереживание ученику, эмоциональная иденти-
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фикация с ним, поведенческий — оказание действенной помощи воспи-
таннику» [3, cтр.10].

Художественные образы и лирические сюжеты авторских песен слу-
жат эффективным инструментом воспитательного воздействия. Через 
метафорический язык и эмоционально насыщенные нарративы участ-
ники клуба осваивают сложные психолого-педагогические концепции. 
Например, песни о преодолении трудностей или межличностных кон-
фликтах моделируют ситуации, требующие педагогического такта и эм-
патии. Лирические произведения, затрагивающие темы детства, школы 
и наставничества, создают условия для рефлексии профессиональных 
установок. Исполнение и обсуждение таких песен активизирует когни-
тивный и эмоциональный компоненты эмпатии у будущих педагогов. 
Это способствует формированию готовности к оказанию действенной 
помощи воспитанникам, что соответствует поведенческому аспекту эм-
патического взаимодействия.

Влияние клуба на профессиональное становление.  
Развитие коммуникативных и эмпатических навыков у  
будущих педагогов
Совместное творчество в клубе авторской песни создает условия для 
формирования навыков продуктивного диалога и командного взаимо-
действия у будущих педагогов. Участие в коллективных репетициях и 
выступлениях требует постоянного согласования действий, обсуждения 
художественных решений и взаимопомощи. Данный процесс развивает 
умение аргументированно выражать свою позицию и учитывать мнения 
других участников. Совместная творческая деятельность способствует 
установлению доверительных отношений и формированию коммуника-
тивной культуры, необходимой для педагогической работы.

Исполнение и обсуждение авторских текстов в рамках клуба раз-
вивают у студентов способность к декодированию эмоциональных со-
стояний и эмпатическому отклику. Анализ лирических произведений 
требует глубокого проникновения в эмоциональный мир автора и пер-
сонажей песни. Этот процесс тренирует навыки эмоционального вос-
приятия и понимания скрытых смыслов, что является основой эмпатии. 
Рефлексия над чувствами, выраженными в песнях, позволяет будущим 
педагогам развивать эмоциональный интеллект, необходимый для уста-
новления контакта с учениками.
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Практика активного слушания во время клубных мероприятий со-
вершенствует вербальные и невербальные коммуникативные техники 
у участников. Внимательное восприятие выступлений других развивает 
способность улавливать смысловые нюансы и эмоциональные оттенки. 
Обсуждение услышанного требует точной вербализации впечатлений и 
конструктивной обратной связи. Такая практика формирует навыки ин-
терпретации невербальных сигналов и адекватного реагирования, что 
составляет основу педагогического общения.

Моделирование педагогических ситуаций через песенный материал 
способствует переносу коммуникативных навыков в профессиональный 
контекст. Анализ сюжетов и персонажей песен позволяет рассматривать 
типичные жизненные ситуации и находить оптимальные способы вза-
имодействия. Проигрывание ролей в песенных сценариях развивает 
умение адаптировать коммуникативные стратегии к различным обра-
зовательным контекстам. Данный подход обеспечивает формирование 
профессионально значимых коммуникативных компетенций, готовя 
студентов к реальной педагогической практике.

Сравнительный анализ профессиональных качеств участников 
клуба и студентов, не вовлеченных в творческие объединения
Для проведения сравнительного анализа профессиональных компетен-
ций будущих педагогов, участвующих в студенческо-преподавательском 
клубе авторской песни, и тех, кто не вовлечен в творческие объедине-
ния, использовались стандартизированные диагностические инстру-
менты. Эти инструменты включали в себя психологические тесты, 
кейс-задания и экспертные оценки, направленные на выявление уровня 
развития ключевых профессиональных качеств. Такой подход позво-
лил получить объективные данные о различиях в подготовке студентов. 
«Следует отметить, что знание структуры профессиональной рефлексии 
является необходимой основой для проведения диагностической и кор-
рекционно-формирующей работы, способствующей разработке средств 
организации развития субъекта в процессе учебно-профессиональной 
деятельности» [1, cтр.163]. Это подчеркивает важность глубокого пони-
мания внутренних механизмов профессионального развития для эф-
фективной оценки и коррекции.

Исследование выявило качественные различия в коммуникатив-
ных навыках и эмпатической восприимчивости между двумя группа-
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ми испытуемых. Участники клуба авторской песни демонстрировали 
более высокий уровень развития вербальной и невербальной комму-
никации, проявляли большую открытость и готовность к диалогу. Их 
способность к эмпатии, то есть к пониманию и сопереживанию эмо-
циональному состоянию других, также была значительно выше. Это 
свидетельствует о том, что активное участие в творческом коллективе 
способствует формированию более развитых межличностных навы-
ков, необходимых для педагогической деятельности.

Сравнительный анализ показателей креативности и способности к 
педагогической импровизации также показал существенные различия 
в пользу студентов, вовлеченных в клубную деятельность. Участники 
клуба демонстрировали более высокий уровень оригинальности мыш-
ления, способность находить нестандартные решения в педагогиче-
ских ситуациях. Их готовность к импровизации в процессе обучения и 
воспитания была выражена ярче, что является важным качеством для 
современного педагога. Это подтверждает, что творческая среда клуба 
стимулирует развитие гибкости мышления и инновационного подхода 
к профессиональным задачам.

Анализ различий в рефлексивной культуре и способности к про-
фессиональному саморазвитию показал, что участники клуба автор-
ской песни более осознанно подходят к своей профессиональной 
подготовке. Они чаще анализируют свои действия, стремятся к само-
совершенствованию и готовы к непрерывному обучению. Эта группа 
студентов проявляла большую активность в поиске новых знаний и 
методов, что является ключевым для успешной адаптации к меняю-
щимся требованиям образовательной среды. Таким образом, клубная 
деятельность способствует формированию глубокой рефлексивной 
культуры, необходимой для профессионального роста будущего педа-
гога.

Перспективы интеграции клубной деятельности 
в образовательный процесс педагогического вуза
Интеграция клубной работы в учебные планы педагогических вузов 
может быть реализована через дисциплины художественно-эстетиче-
ского цикла. Это предполагает разработку специализированных кур-
сов или модулей, где авторская песня будет выступать как средство 
развития творческого потенциала будущих педагогов. Подобный под-
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ход позволит систематизировать процесс формирования профессио-
нально значимых качеств, используя уже существующие образователь-
ные структуры.

Междисциплинарная интеграция авторской песни предоставля-
ет широкие возможности для обогащения курсов педагогики и пси-
хологии общения. Использование авторской песни в этих дисципли-
нах может способствовать развитию у студентов эмпатии, навыков 
эффективной коммуникации и рефлексии. Цитата «Таким образом, 
целью работы по наставничеству можно выделить непосредственно 
саму адаптацию студентов к новым условиям обучения и развития soft 
skills или гибких навыков, иными словами, это универсальные навы-
ки, которые закладываются с детства и которые можно развивать всю 
жизнь» подтверждает значимость развития гибких навыков, которые 
могут быть успешно сформированы через клубную деятельность и ин-
тегрированы в образовательный процесс [7, cтр.67].

Организационно-методические аспекты создания сетевых сту-
денческо-преподавательских творческих объединений требуют тща-
тельной проработки. Это включает разработку единых стандартов 
деятельности, механизмов взаимодействия между участниками и ме-
тодических рекомендаций для руководителей клубов. Цитата «В целях 
повышения уровня высшего образования и умножения его воспита-
тельного потенциала для профессионально-личностного развития 
будущих специалистов представляется актуальным продолжить науч-
но-педагогические исследования по выявлению оптимальных возмож-
ностей включения проблемно-эвристических принципов и методов в 
дидактическую систему традиционного обучения» подчеркивает акту-
альность дальнейших исследований в этой области [2, cтр.19].

Разработка критериев оценки эффективности клубной деятельнос-
ти как компонента системы профессионального воспитания является 
ключевым этапом. Эти критерии должны охватывать как качествен-
ные, так и количественные показатели, отражающие развитие профес-
сиональных компетенций, личностных качеств и творческого потен-
циала студентов. Систематическая оценка позволит корректировать 
программы клуба и повышать его вклад в профессиональное станов-
ление будущих педагогов.
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Эмпирические исследование эффективности программы: 
«Авторская песня»
Нами было проведено исследование эффективности программы: «Ав-
торская песня» в ГБОУ КК СКПО (Сочинский поликультурный кол-
ледж) в двух группах среди студентов-педагогов 2 курса.

В программу входят: творческие встречи, круглые столы, экскурсии, 
походы, участие в конкурсах и фестивалях разных уровней, знакомство 
и дальнейшее знакомство с лауреатами-участниками Народного само-
деятельного коллектива «Клуб  авторской песни Сочи», сотрудничество 
с центром детского и юношеского туризма и экскурсий. Исследование 
проводилось с целью выявления отношения респондентов к программе: 
«Авторская песня», а также определения приоритетных направлений 
учебной и воспитательной деятельности, предпочтительной для студен-
тов и педагогов.

В качестве метода исследования был выбран опрос, в качестве ин-
струмента сбора информации — анкета.

В ходе исследования был выбран стратифицированный отбор. Объ-
ем выборки составил 57 респондентов, из них 7 учителей, 25 студен-
тов —  контрольной группы и 25 студентов экспериментальной группы.

При анализе полученных данных, были получены следующие резуль-
таты:

•	 при оценке отношения респондентов к программе: «Авторская 
песня»  55% от общего количества опрашиваемых ответили «хо-
рошо», 17% — «очень хорошо», 22% — «нейтрально», 5% — «пло-
хо», 1% — «очень плохо» (см. рис.)

Рис. Отношение респондентов к программе: «Авторская песня».

	Очень хорошо

	Хорошо

	Нейтрально

	Плохо

	Очень плохо
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Наиболее негативное отношение к программе: «Авторская песня» 
сформировалось у студентов контрольной группы, всего 5 человек, что 
составляет 19% от опрошенных студентов, это небольшой процент. Сле-
довательно, можно сделать вывод о том, что в целом программа: «Автор-
ская песня» эффективна и результативна.

Таким образом, студенческо-преподавательский клуб авторской 
песни представляет собой эффективный инструмент преодоления ог-
раничений традиционных форм педагогического образования, где 
преобладают лекции и семинары. Он создает уникальную платформу 
для совместного творчества студентов и преподавателей, способствуя 
развитию ключевых профессиональных качеств. В частности, через 
процесс создания и исполнения авторских песен у будущих педагогов 
формируются эмпатия, коммуникативные навыки и способность к реф-
лексии. Данный подход позволяет преодолеть пассивность, характер-
ную для классических методов обучения.

Эмпирические данные, полученные в ходе исследования, под-
тверждают существенное положительное влияние участия в клубе на 
профессиональное становление будущих педагогов. У студентов, во-
влеченных в деятельность клуба, отмечается значительное развитие 
креативности и эмоционального интеллекта. Особенно выражен про-
гресс в области межпоколенческого взаимодействия, что является важ-
ным аспектом педагогической практики. Эти результаты свидетельству-
ют о высокой эффективности клуба как воспитательного инструмента.

Проведенный сравнительный анализ демонстрирует явные преиму-
щества клуба авторской песни перед традиционными методами про-
фессионального воспитания. В отличие от стандартных форм обучения, 
клуб обеспечивает более глубокое и целостное развитие личности бу-
дущего педагога. Активное творческое вовлечение участников способ-
ствует формированию профессиональной идентичности и эмоциональ-
но-волевых качеств. Данный подход позволяет преодолеть ограничения 
пассивного усвоения знаний, характерного для классических образова-
тельных моделей.

На основе результатов исследования предложены конкретные реко-
мендации по внедрению студенческо-преподавательских клубов автор-
ской песни в образовательные программы педагогических вузов. Интег-
рация подобных форм деятельности позволит оптимизировать процесс 
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профессионального становления будущих специалистов. Реализация 
данных рекомендаций будет способствовать повышению качества под-
готовки педагогов, отвечая на современные вызовы образования. Таким 
образом, клубная деятельность открывает новые возможности для со-
вершенствования воспитательного компонента в высшей педагогиче-
ской школе.� 
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