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АННОТАЦИЯ
В данной статье исследуется вопрос готовности будущего учителя 
изобразительного искусства к разработке инклюзивных программ 
дополнительного образования на основе проектной деятельности. 
Автор выделяет следующие педагогические способности, необхо-
димые учителю для работы с детьми с особыми образовательными 
потребностями: гностические, проектировочные, конструктивные, 
организаторские и коммуникативные способности. Готовность бу-
дущего учителя изобразительного искусства к разработке инклюзив-
ных программ дополнительного образования рассматривается как 
сложная система компонентов, включающая знания, умения, навыки, 
личностные качества и мотивацию. Автор приходит к выводу, что 
проектная деятельность открывает широкие возможности для рабо-
ты с детьми с ограниченными возможностями здоровья и позволяет 
создать инклюзивную образовательную среду, где каждый ребенок 
может полноценно участвовать в планировании и реализации про-
ектных задач. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: готовность учителя, изобразительное искусст-
во, инклюзивное образование, проектная деятельность, дополнитель-
ное образование, особые образовательные потребности, способности.



ШКОЛА БУДУЩЕГО  ¹3  2023 | 97

Е. М. Долгушина, Ю. С. Репринцева ■ Готовность будущего учителя изобразительного искусства ...

Одним из подходов к обучению детей с ограниченными возможно-
стями здоровья в инклюзивном образовании является использова-

ние программ обучения, которые учитывают индивидуальные потреб-
ности и особенности каждого ребенка. Эти программы могут включать 
в себя различные методы и формы обучения, такие как адаптированные 
учебные материалы, технические средства обучения, индивидуальные 
консультации и др. [7].
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ABSTRACT
This article examines the issue of the readiness of a future teacher of fine 
arts to develop inclusive programs of additional education based on project 
activities. The author highlights the following pedagogical abilities neces-
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The readiness of a future teacher of fine arts to develop inclusive addition-
al education programs is considered as a complex system of components, 
including knowledge, skills, personal qualities and motivation. The author 
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inclusive educational environment where every child can fully participate 
in the planning and implementation of project tasks.
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Сама концепция инклюзивного образования и сопутствующие ей 
подходы к обучению детей с ограниченными возможностями здоровья, 
концепция готовности педагога к работе с детьми с особыми образова-
тельными потребностями и различные педагогические технологии пред-
ставляют собой сложную и многогранную систему подходов к образова-
нию детей. 

В инклюзивном образовании широко применяется дифференциро-
ванный подход, коучинг, моделирование, симуляция и др. Эти техноло-
гии позволяют создавать условия для эффективного обучения каждого 
ребенка, вне зависимости от его индивидуальных потребностей и воз-
можностей [4].

Существуют и другие теоретические подходы к инклюзивному обра-
зованию, такие как социально-культурный подход, основанный на прин-
ципе социального равенства, и биомедицинский подход, ориентирован-
ный на медицинскую помощь детям с особыми потребностями. Однако 
все эти подходы имеют общую цель — обеспечить равноправное и каче-
ственное образование каждому ребенку, вне зависимости от его индиви-
дуальных особенностей [10]. 

Однако надо отметить, что реализация инклюзивного образования 
требует не только теоретической подготовки педагогов, но и создания 
определенных условий в образовательных учреждениях, что позволит 
обеспечить качественное образование каждому ребенку, вне зависимо-
сти от его личностных особенностей. Такие меры могут включать в себя 
адаптацию учебных планов, создание специальных условий для детей 
с ограниченными возможностями здоровья, обеспечение доступности 
технических средств обучения и др. [3].

Кроме того, существует концепция готовности педагога к работе 
с детьми с особыми образовательными потребностями, которая вклю-
чает в себя не только знания и навыки, но и определенные личностные 
качества. В частности, такая готовность предполагает наличие эмпатии, 
терпимости, уважения к индивидуальности каждого ребенка, а также 
умения работать в коллективе и адаптировать свой подход к каждому 
ребенку.

Формирование готовности будущего учителя к разработке инклюзив-
ных программ дополнительного образования включает в себя не только 
профессионально-педагогические знания и навыки, но и психологи-
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ческую готовность к работе с детьми с ограниченными возможностями 
здоровья. 

В соответствии с Федеральным государственным образовательным 
стандартом (ФГОС) высшего образования, профессиональная деятель-
ность учителя изобразительного искусства включает следующие виды 
деятельности:

 Обучение учащихся рисованию, живописи, графике, скульптуре, 
архитектуре и др.;

 Организация и проведение творческих занятий, мастер-классов, 
выставок и конкурсов;

 Создание условий для развития творческих способностей обучаю-
щихся;

 Использование информационно-коммуникационных технологий 
в процессе обучения [11].

В этой связи актуальным становится вопрос подготовки квалифици-
рованных педагогов, способных эффективно работать с детьми с разны-
ми потребностями.

Структура готовности будущего учителя изобразительного искусст-
ва к разработке инклюзивных программ дополнительного образования 
включает следующие компоненты [7]:

 знания и компетенции по вопросам инклюзивного образования;
 педагогические знания и навыки, необходимые для работы с деть-

ми с ограниченными возможностями здоровья;
 готовность к эмоциональному и психологическому сопровожде-

нию детей с ограниченными возможностями здоровья;
 умение создавать инклюзивную образовательную среду и рабо-

тать с различными группами детей.
Готовность будущего учителя изобразительного искусства к разра-

ботке инклюзивных программ дополнительного образования можно 
рассматривать как сложную совокупность компонентов. В качестве та-
ких компонентов могут выступать знания, умения, навыки, личностные 
качества, мотивация и др. Рассмотрим каждый компонент подробнее.

Знания. Для успешной работы в области инклюзивного образования 
будущий учитель изобразительного искусства должен обладать знания-
ми о различных формах и методах инклюзивного обучения, о психологи-
ческих особенностях детей с ограниченными возможностями здоровья, 
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а также о требованиях и принципах разработки инклюзивных программ 
дополнительного образования [1]. Он должен понимать, какие компе-
тенции необходимы для реализации этих программ и как их развивать 
у своих учеников.

Умения. Будущий учитель изобразительного искусства должен обла-
дать такими умениями, как анализ и оценка педагогических ситуаций, 
разработка и реализация педагогических технологий, организация рабо-
ты в коллективе, коммуникация с учениками и родителями и др. Он дол-
жен уметь адаптировать свою работу к особым потребностям учеников 
с ограниченными возможностями здоровья и применять различные ме-
тоды и формы обучения в зависимости от конкретной ситуации.

Навыки. Для эффективной разработки инклюзивных программ до-
полнительного образования будущий учитель изобразительного искус-
ства должен обладать определенными навыками, такими как навыки 
адаптации программ, к особым потребностям учеников, навыки работы 
в мультимодальной среде, умение проводить индивидуальную и диффе-
ренцированную работу с учениками и др.

Личностные качества. Готовность будущего учителя изобразитель-
ного искусства к разработке инклюзивных программ дополнительного 
образования связана и с его личностными качествами, такими как тер-
пимость, уважение к различиям, эмпатия, творческий подход, готов-
ность к саморазвитию и др. [14]. Учитель должен быть открытым к но-
вым идеям и готовым к экспериментам, уметь быстро адаптироваться 
к изменяющимся условиям и требованиям.

Мотивация. Важным компонентом готовности будущего учите-
ля изобразительного искусства к разработке инклюзивных программ 
дополнительного образования является его мотивация, который дол-
жен понимать важность своей работы и чувствовать ответственность 
за результаты своей деятельности. Его мотивация должна быть связана 
не только с достижением профессиональных целей, но и с желанием по-
мочь каждому ученику раскрыть свой творческий потенциал и достичь 
успеха.

Кроме того, целесообразно отметить, что развитие готовности буду-
щего учителя изобразительного искусства к разработке инклюзивных 
программ дополнительного образования возможно благодаря примене-
нию определенных педагогических способностей. В структуре педагоги-



ШКОЛА БУДУЩЕГО  ¹3  2023 | 101

Е. М. Долгушина, Ю. С. Репринцева ■ Готовность будущего учителя изобразительного искусства ...

ческих способностей, представленной Н. В. Кузьминой, можно выделить 
несколько уровней, которые описывают различные аспекты педагогиче-
ской деятельности [8].

 Первый уровень — перцептивно-рефлексивный — связан с чувст-
вительностью педагога к учащимся и к самому себе. Этот уровень 
влияет на формирование сенсорного опыта и интуиции педагога. 
Он помогает педагогу лучше понять потребности и особенности 
каждого учащегося и эффективно взаимодействовать с ним.

 Второй уровень — проективный — отражает способности педаго-
га в создании продуктивных учебно-воспитательных технологий. 
Этот уровень включает гностические (познавательные), проекти-
ровочные, конструктивные, организаторские и коммуникативные 
способности педагога. Он помогает педагогу разрабатывать и при-
менять эффективные методики обучения и воспитания, обеспечи-
вая качественные результаты образовательного процесса. Рассмо-
трим подробнее каждую из способностей:

Гностические способности. Данные способности связаны с пони-
манием и осмыслением педагогической ситуации, учебного материала 
и потребностей обучающихся. Педагог, обладающий гностическими спо-
собностями, может глубоко анализировать информацию, видеть связи 
между различными аспектами образования и принимать информиро-
ванные решения.

Проектировочные способности. Эти способности связаны с разработ-
кой планов и стратегий обучения и воспитания. Учитель с проектиро-
вочными способностями может создавать целостные учебные програм-
мы, учитывая потребности и особенности каждого обучающегося. Он 
способен определить цели и задачи обучения, выбрать соответствующие 
методы и организовать эффективную образовательную среду.

Конструктивные способности. Эти способности связаны с созданием 
и применением новых технологий и инноваций в образовательном про-
цессе. Педагог с конструктивными способностями может разрабатывать 
и внедрять новые подходы, методы и средства обучения, способствую-
щие активному вовлечению обучающихся, развитию их критического 
мышления и творческих навыков.

Организаторские способности. Способности связаны с планирова-
нием и организацией образовательного процесса. Учитель с организа-
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торскими способностями может эффективно структурировать учебное 
время, управлять классом, распределять ресурсы и создавать благопри-
ятную образовательную обстановку. Он способен эффективно коорди-
нировать работу с коллегами, родителями и другими участниками обра-
зовательного процесса.

Коммуникативные способности. Данные способности связаны с уме-
нием эффективно общаться и устанавливать взаимодействие с обучаю-
щимися, коллегами, родителями и другими участниками образователь-
ного процесса. Педагог с коммуникативными способностями может 
устанавливать доверительные отношения, проявлять эмпатию и понима-
ние, эффективно выражать свои мысли и идеи, а также слушать и учиты-
вать мнения и потребности других, создавая атмосферу взаимодействия, 
поддерживать конструктивный диалог и решать конфликты.

Саморазвитие также является важным компонентом развития го-
товности будущего учителя изобразительного искусства к разработке 
инклюзивных программ дополнительного образования. Он должен пос-
тоянно совершенствовать свои знания и навыки, изучать опыт других 
педагогов и ученых в области инклюзивного образования, принимать 
участие в профессиональных мероприятиях и обучающих курсах.

Развитие всех этих компонентов позволяет будущему учителю из-
образительного искусства эффективно работать в условиях инклюзив-
ного образования и разрабатывать инклюзивные программы дополни-
тельного образования, соответствующие потребностям и особенностям 
каждого ученика [13].

Таким образом, проективные способности педагога представляют со-
бой важные навыки и качества, необходимые для эффективной педагоги-
ческой работы. Они позволяют педагогу осуществлять глубокий анализ, 
разработку планов, внедрение инноваций, организацию и координацию 
образовательного процесса, а также установление качественного комму-
никационного взаимодействия со всеми участниками образовательной 
среды. Обладание этими способностями способствует созданию опти-
мальных условий для развития и обучения, обучающихся и повышает 
профессиональную эффективность педагога.

В рамках настоящего исследования проективный метод включает ис-
пользование заданий, как в групповом, так и в индивидуальном форма-
те, которые соответствуют возрасту и индивидуальным особенностям 
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ребенка. Родители и ближайшее социальное окружение также участву-
ют в образовательном процессе ребенка. Достижение образовательных 
целей возможно при использовании разнообразных методов, учитывая 
индивидуальные особенности каждого ребенка [2].

Проектная деятельность позволяет будущим учителям изобрази-
тельного искусства разрабатывать и реализовывать инклюзивные про-
граммы дополнительного образования, учитывая индивидуальные по-
требности и возможности каждого ученика [5]. Эта технология основана 
на принципе активного взаимодействия между учениками, учителями 
и другими специалистами в процессе планирования и реализации про-
ектов. Проектная деятельность также способствует развитию творче-
ских способностей будущих учителей и помогает им освоить новые ме-
тоды и формы обучения.

Таким образом, из сказанного выше можно сделать вывод о том, что 
проектная деятельность в рамках инклюзивных программ дополнитель-
ного образования открывает широкие возможности для работы с детьми 
с ограниченными возможностями здоровья. Она позволяет создать ин-
клюзивную образовательную среду, где каждый ребенок может полно-
ценно участвовать и вносить свой вклад:

1. Через проекты дети с ограниченными возможностями здоровья 
могут развивать свои навыки, расширять знания, учиться сотруд-
ничать с другими участниками проекта. Они имеют возможность 
проявить свои таланты и способности, выразить свои идеи и мне-
ния, а также принять активное участие в планировании и реали-
зации проектных задач.

2. Проектная деятельность способствует развитию самостоятель-
ности, творческого мышления, коммуникативных навыков и ре-
шения проблем. Она помогает детям с ограниченными возмож-
ностями здоровья осознать свои сильные стороны и преодолеть 
возможные трудности.

3. Благодаря проектам, эти дети могут преодолевать стереотипы 
и предрассудки, получая поддержку и признание от своих сверст-
ников и педагогов. Проектная деятельность способствует их соци-
альной адаптации, расширяет их круг общения и взаимодействия.

Кроме того, проектная деятельность является эффективной педагоги-
ческой технологией, которая помогает будущим учителям изобразитель-
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ного искусства развивать творческие способности и осваивать новые 
методы и формы обучения [15]. 

Таким образом, применение методов проектной деятельности и ис-
пользование разнообразных способностей представляет собой совре-
менную и эффективную модель создания образовательной среды, что 
позволяет не только готовить кадры и развивать материальную базу 
для инновационных образовательных площадок, но и решать задачу 
интегрированного обучения детей с ограниченными возможностями 
здоровья. Через участие в творческих объединениях, предоставляющих 
равные возможности каждому, дети с особыми образовательными по-
требностями могут быть включены в полноценный образовательный 
процесс. 
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